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الملخص
المرنتنمیة التفكیرفي Woodsأثر استراتیجیةهدفت هذه الدراسة إلى استقصاء 

مقارنة بالطریقة في مادة العلوم متوسطالثانيالصفطالباتفي التعلم لدىوالرغبة
في Woodsأثر استراتیجیةما ، حیث تم تحدید مشكلة الدراسة في السؤال التالي:التقلیدیة

؟في مادة العلومتنمیة التفكیر المرن والرغبة في التعلم لدى طالبات الصف الثاني متوسط 
متوسطة الرافدین للبنات مدرسة وقد اتبعت الباحثة المنهج الوصفي والتجریبي حیث تم اختیار 

من شعب الصف تحصیل المدرسيالفي تینمتقاربتینوتم اختیار شعبمحافظة نینوىفي 
في المدرسة، ووزعت هذه الشعب عشوائیا لتشكل المجموعة الضابطة الثاني المتوسط

) باستخدام ٢٨التجریبیة (ن=المجموعةشعبة (أ) لتمثلوقد تم تدریسوالمجوعة التجریبیة،
) ٣١وعة الضابطة (ن=مالمجشعبة (ب) لتمثلاستراتیجیة وودز، في حین تم تدریس

العلوم / الجزء الاول مادةة الاعتیادیة التقلیدیة، وكانت المادة التعلیمیة هي باستخدام الطریق
التابعة الى المدیریة العامة للتربیة في محافظة في المدارس الحكومیةللصف الثاني المتوسط 

لعام الدراسي لالفصل الدراسي الاولواستمرت فترة التجربة حوالي ثمانیة أسابیع فينینوى، 
٢٠٢١/٢٠٢٢.

التعلم ودلیل التفكیر المرن ومقیاس الرغبة فيوللتحقق من اهداف الدراسة تم اعداد مقیاس
للمدرس وبعد التحقق من صدقها وثباتها تم تطبیق المقیاسین قبلیاً وبعدیاً على مجموعتي 

التجریبیة والضابطة) حیث تم استخدام المتوسطات الحسابیة، والانحرافات المعیاریة (الدراسة 
والنسب المئویة.ط، واختبار التائيومعامل الارتبا

تیة:وقد أظهرت المعالجات الإحصائیة لبیانات الدراسة النتائج الآ
وبناءً تفوق استراتیجیة وودز في تنمیة التفكیر المرن والرغبة في التعلم لدى عینة الدراسة، 

.التوصیاتمنمجموعةالباحثةقدمتالنتائجهذهعلى
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Abstract
This study aimed to investigate the impact of Woods strategy on
developing flexible thinking and the desire to learn among second-
grade female students in middle school in science compared to the
traditional method. The problem of the study was identified in the
following question:
What is the impact of Woods' strategy on developing flexible thinking
and the desire to learn among second-grade female students in middle
school in science?
To answer the question, the hypotheses were formulated as follows:
The researcher followed the descriptive and empirical approach, where
the Rafidain Intermediate School for Girls in Nineveh Governorate was
chosen, and two divisions close in school achievement were chosen
from the people of the second intermediate class in the school, and
these divisions were randomly distributed to form the control group and
the experimental group, and Division A was taught to represent the
group Experimental (n = 28) using the Woods strategy, while Division
(B) was taught to represent the control group (n = 31) using the
traditional method, and the educational material was science / part one
for the second intermediate class in government schools affiliated to the
General Directorate For education in Nineveh Governorate, the trial
period lasted about eight weeks in the first semester of the 2021/2022
school year.
In order to verify the objectives of the study, a scale of flexible
thinking, a scale of desire to learn and a guide for the teacher were
prepared. After verifying its validity and stability, the two scales were
applied before and after the two study groups (experimental and
control), where arithmetic averages, standard deviations, correlation
coefficient, t-test, and percentages were used, The statistical treatment
of the study data showed the following results:
The superiority of Woods' strategy in developing flexible thinking and
the desire to learn among the study sample, and based on these results,
the researcher made a set of recommendations.
.
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التعریف بالدراسة
:ة الدراسةمشكل

من خلال ما لوحظ في تدریس العلوم في المرحلة المتوسطة، ومن خلال التواصل مع 
المشرفین والمدرسین على تدریسها في المراحل المختلفة من عدم قدرة كثیر من الطلبة على

، وأن الطریقة وهناك خلل في رغبة الطلبة نحو تعلیمهاالمادة العلمیة حریة في تفكیرهم نحو
تدریس بما تتضمنه من شرح نظري دون الالتقلیدیة هي المستخدمة لدى مدرسي العلوم في 

استخدام أي وسیلة حسیة، ودون النظر إلى تطبیقاتها، وعدم إشراك الطلبة في التوصل إلیها 
بأن هناك حاجة ماسة لإیجاد استراتیجیات جدیدة ةالباحثتوإدراك العلاقات بینها. شعر 

والتي سوف المفاهیم بطریقة فعالةالتفكیرفي مختلف المراحل التعلیمیة على الطلبةمساعدة ل
، وذلك من خلال إعادة النظر بدورهم خلال العملیة التعلیمیة واعتبارهم تجدد رغبتهم للتعلم

.مفكرین نشیطین، وعدم اقتصار دورهم على تذكر المعلومات والمعارف المتراكمة

مشكلة الدراسة إجمالاً بوجود حاجة لتحسین الطرائق والأسالیب المستخدمة في وتكمن 
وذلك بالتوجه نحو الاستراتیجیات البنائیة التي تؤكد الفهم العلمي مادة العلوم،تدریس 

مساعدة الطلبة في التغلب على الصعوبات التي "استراتیجیة وودز. وذلك كله من أجل ك
م وفي رغبتهم على تعلم، اسلوب تفكیرهیواجهونها في 

في Woodsأثر استراتیجیةماالآتي:يحددت مشكلة الدراسة بالسؤال الرئیس، وباختصار
تنمیة التفكیر المرن والرغبة في التعلم لدى طالبات الصف الثاني متوسط  في مادة العلوم 

"؟مقارنة بالطریقة التقلیدیة
:هدفت الدراسة إلى الإجابة عن السؤالین الآتیینيوفي إطار هذا السؤال الرئیس

باختلاف استراتیجیة لطالبات الصف الثاني المتوسطالتفكیر المرنختلف تهل :الأول
التدریس (استراتیجیة وودز، والطریقة التقلیدیة)؟

باختلاف استراتیجیة طالبات الصف الثاني المتوسط في التعلمرغبةالثاني: هل تختلف 
التدریس (استراتیجیة وودز، والطریقة التقلیدیة)؟

أهمیة الدراسة:
مما "جمیع المجالات لم یشهده من قبلثورة علمیة نمواً هائلاً  فيان العصر الحالي یشهد 

ادى الى حدوث تغیرات متلاحقة ومتسارعة ففي مجال المعرفة العلمیة هناك جدید كل یوم، 
العلوم لا یمكن ان یظل حبیس الماضي وسجین الفكر القدیم، اذ لابد من انطلاقة وتدریس 

جادة لملاحقة الجدید،  فالعلوم بفروعها المختلفة تلعب دوراً هاماً في تسییر الحیاة الیومیة، كما 
فعیل كل عناصر العملیة أهتم علماء التربیة منصباً على التركیز على اساسیات المعرفة وت

) ١٩٧: ٢٠٠١خطابیة والخلیل (ة التعلمی"ةالتعلیمی
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وبالرغم من الاهتمام الكبیر الذي انصب على تطویر مناهج العلوم وطرق تدریسها، فكثیراً ما 
یتعلم الطلبة المعلومات عن طریق الحفظ والاستظهار، أي دون إدراك كافٍ لمعانیها، ومن ثم 

أو لا یتوافر لدیهم الفهم السلیم لها ولا القدرة على استخدامها في عملیات تتطلب مثلاً التطبیق
)٤٥: ٢٠٠٣(الزیتون والزیتون،التحلیل 

وجرت محاولات عدیدة لبلورة استراتیجیات تنفیذیة یتبعها المدرس في حجرة الصف الدراسي 
الطلبة المعرفة العلمیة والمشاركة الفكریة العقلیة للمتعلم التي تعتمد على التفكیر لإكساب
بة في تعلم هذه المعرفة العلمیة بحیث یحدث والتي لا تتم الا اذا كان لدى الطالب الرغبأنواعه

محمد، (تعلم ذو معنى قائم على الفهم والتي تعكس مضامین الفلسفة البنائیة للمدخل البنائي. 
٤٧: ٢٠٠٣(

وتقوم النظریة البنائیة في فلسفتها على ثلاثة أعمدة، ینص عمودها الأول على أن المعنى 
علم نفسه، ولا یتم نقله من المعلم إلى المتعلم. وینص یبنى ذاتیا من قبل الجهاز المعرفي للمت

عمودها الثاني على أن تشكیل المعاني عند المتعلم عملیة نفسیة نشطة تتطلب جهداً عقلیاً. 
أما عمودها الثالث فینص أن البنى المعرفیة المتكونة لدى المتعلم تقاوم التغییر بشكل كبیر

)٩٧: ٢٠٠٢زیتون،(
المتعلم تفكیره العلمي، "ریة البنائیة من مراحل تنظم فیهاه استراتیجیات النظونظراً لما تتمیز ب

Woodsتجریب هذه الاستراتیجیات الحدیثة، منها استراتیجیة وودز ارتأت الباحثة بأهمیة 

التي لها علاقة بالنموذج البنائي والتي تم تبنیها أیضا وتصنف ضمن مجموعة تؤكد تدریس 
حیث ان استراتیجیات التدریس القائمة على المنحى البنائي تلعب دوراً ، العلوم للفهم السلیم

كبیراً في تحسین  مستوى تفكیر واتجاهات ورغبة المتعلمین نحو العلوم والاستقصاء العلمي. 
وتعد تنمیة التفكیر الواسع والمرن المرغوبة هدفاً أساسیاً وهاماً من أهداف التربیة عموماً، 

وتدریس العلوم في مختلف المراحل التعلیمیة بخاصة. كما أنها لا تقل أهمیة والتربیة العلمیة 
ویذهب بعض المربین إلى "وتطویر مهارات التفكیر العلمیةعن اكتساب المعرفة العلمیة،

اعتبار تنمیة رغبة المتعلم نحو التعلم الهدف الأساسي للتربیة العلمیة، فقد أشارت دراسات 
لایجابیة نحو العلوم تؤدي إلى زیادة اهتمام المتعلم بها، وتؤدي إلى عدیدة إلى أن الرغبة ا

، Cannon & Simpson)كانون وسمبسون (زیادة تحصیلهم العلمي من هذه الدراسات دراسة
)١٢٣: ١٩٩٦زیتون،((Shibeci& Riley)شیبسي وریلي(ودراسة

وأن معظم ، ، وسلامة المتعلمتفكیرمن كل ما تقدم، نرى أن هناك اهتماما كبیرا في 
ومع هذا المدرسین،أكثر من المتعلمینتركیز أبحاث التربیة العلمیة وتدریس العلوم كان على 

ومن هذا التركیز على المتعلم، نرى أن التعلم هو العملیة الفعالة التي تحدث في المتعلم
ما هي نتیجة للتفاعل بین المنطلق، فإن نواتج التعلم لا تعتمد على ما یقدمه المعلم، بقدر
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تؤدي دوراً بارزاً في عملیة التعلم، الرغبةونشاطاته. كما یتضح مما تقدم أن المتعلممعلومات 
تحسین أدائهم وزیادة و فهم المعرفة العلمیةالتفكیر السلیم وبالتاليعلىالمتعلمینفهي تساعد 

الى الاعتبارات التالیة:اسةالدر ، فقد جاءت أهمیة هذهومن هنادافعیتهم نحو التعلم.
یمكن من خلال هذه الدراسة ان یستفید منها مخططي المناهج لتضمین مناهج العلوم .١

أسالیب تعلیم وتعلم تهدف الى تنمیة تفكیر المتعلمین نحو الكثیر من المرونة للمفاهیم 
والمعارف العلمیة.

الرغبة في التعلم نحو مادة العلوم توفر هذه الدراسة مقیاساً لتحدید التفكیر المرن ومقیاساً .٢
مما یفید الباحثین في مجال تدریس العلوم.

تقدم هذه الدراسة نماذج لدروس تتضمن تدریس المفردات العلمیة لمادة العلوم وفقاً .٣
في تدریس العلوم باستخدام هذه وودز الأمر الذي قد یفید المدرسینلمراحل استراتیجیة 

الاستراتیجیة. 
الدراسة یمكن أن تفید المسئولین عن برنامج تأهیل المعلمین والمدرسین نتائج هذه .٤

لتزویدهم بالاستراتیجیات الحدیثة التي یمكن من خلالها معالجة الجمود الفكري والرغبة لدى 
المتعلمین.

أهداف الدراسة:
في تنمیة التفكیر المرن لدى طالبات الصف Woodsأثر استخدام استراتیجیةمعرفة .١

ي متوسط  في مادة العلوم.الثان
في تنمیة الرغبة في التعلم لدى طالبات الصف Woodsأثر استخدام استراتیجیةمعرفة .٢

الثاني متوسط  في مادة العلوم.
"فروض الدراسة:

) بین متوسط درجات الطالبات في ٠,٠٥لا توجد فروق دالة احصائیاً عند مستوى (.١
اقرانهن في المجموعة الضابطة في مقیاس التفكیر المرن المجموعة التجریبیة ومتوسط درجات 

تعزى لاستخدام الاستراتیجیة.
) بین متوسط درجات الطالبات في ٠,٠٥لا توجد فروق دالة احصائیاً عند مستوى (.٢

لقیاس الرغبة في التعلم "ابطةالمجموعة التجریبیة ومتوسط درجات اقرانهن في المجموعة الض
تیجیة.تعزى لاستخدام الاسترا

"حدود الدراسة: 
طالبات الصف الثاني المتوسط.  :الحدود البشریة
متوسطة الرافدین المدیریة العامة للتربیة في محافظة نینوى/ مدرسة:الحدود المكانیة

.للبنات
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٢٠٢٢-٢٠٢١الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي :الحدود الزمانیة
كتاب العلوم، للصف الثاني المتوسط / الجزء الاول ، الطبعة الرابعة، :الحـدود المنهجیـة

""م.٢٠٢١- ه١٤٤٣
مصطلحات الدراسة:

:Woodsاستراتیجیة 
ن وودز ـــــــا روبـــــــــــــي، صممهـــــــــــــوذج البنائــــــــــــــــاستراتیجیة تعلیمیة ذات علاقة بالنم"-
)RobinWoods التنبؤ، والملاحظة، عملیاً أو إجرائیا من ثلاث مراحل هي:) وهي تتكون

والتفسیر. وتؤكد مرحلة التنبؤ وصف الظاهرة الخاضعة للدراسة والتنبؤ بما یحدث بناء على ما 
لدى الطلبة في فرق العمل من معرفة سابقة. بینما تؤكد مرحلة الملاحظة تنفیذ التجارب 

أما مرحلة التفسیر فیتم فیها الطلب من المجموعة والمشاهدات للتحقق من صحة التنبؤات؛ 
شرح النتائج بناء على نظریاتهم السابقة، ویتدخل المعلم لنقل الطلاب إلى الفهم السلیم المتفق 

)woods,1994 :34("مع النظریات العلمیة.
بأنها: استراتیجیة تدریسیة تتضمن ثالث مراحل، هي: التنبؤ، اً وتعرفها الباحثة إجرائی-

والملاحظة، والتفسیر حیث تساعد مدرسات العلوم طالباتها على جمع المعلومات، وتنظیمها، 
والتنبؤ منها بنتائج معینة، ثم تنفیذ مهام التعلم؛ للتحقق من صحة هذه التنبؤات، وتسجیل 

.ئج التي تم التوصل إلیها، والحكم على دقتهاالملاحظات العلمیة، ثم تفسیر النتا

التفكیر المرن:
القدرة على سرعة انتاج أفكار تنتمي الى انواع مختلفة من الافكار التي ترتبط بموقف "-

)Guilford, J,P. 1967("معین
مختلفة، وعمل ذلك الاشیاء باستعمال رؤیة الاشیاء من خلال مناطق أو زوایا "-

)١٦١: ٢٠٠٧ابو جادو ونوفل،("متنوعةباستراتیجیات 
وتعرفه الباحثة إجرائیاً بأنه: الدرجة التي یحصل علیها الطالبات من خلال اجاباتهن عن -

مقیاس التفكیر المرن والذي تم اعتماده في هذه الدراسة.فقرات
:في التعلمالرغبة

الاتقان والفضول في تعلم الاستمتاع بالتعلم وبذل المزید من الوقت والجهد والتوجه نحو "-
)Scager et al,2012: 23("المهمات الصعبة.

-Piechurska("سلسلة من الاجراءات والنوایا والقیم التي تروي ضمأ المتعلم للمعرفة"-

Kusiel.2016: 41(
وتعرفها الباحثة إجرائیاً بأنها: الدرجة التي تحصل علیها طالبات عینة الدراسة على -

التعلم. مقیاس الرغبة في 
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اطار نظري:
:Woodsاستراتیجیة أولاً. 

) من النظریة البنائیة، وتؤكد الاستراتیجیة على التعلم البنائي Woods' strategyینبثق (
التنبؤ والملاحظة والتفسیر) بینما لا یهمل المهارات الاساسیة اذ یعتمد على الفكرة التي (وعلى 

ترى أن المتعلم یبني معرفته بنفسه، وفي هذا لم یعد المعلم في الصف البنائیة ناقلاً للمعرفة، 
بل هو میسر لها وعلى المعلم ان یضع في ذهنه أن بناء المعرفة یختلف عند الطلبة باختلاف 
المعرفة السابقة والاهتمام ودرجة المشاركة، كما یهتم المعلم الماهر بأن الطلاب یمكن أن 
یكون لدیهم معرفة سابقة غیر مكتملة او ساذجة او بدیلة او خاطئة، الا أن جمیعها توجه 

)٢٤: ٢٠٠٧زیتون،(التصورات والمدركات، وتسهم في بدایة الفهم وتكوینه. 
وتتكون هذه الاستراتیجیة من ثلاث مراحل متتابعة هي:":Woodsاستراتیجیة مراحل 

في هذه المرحلة یطلب من التلامیذ أن یصفو الظاهرة الخاضعة )Predictionالتنبؤ (-١
للدراسة ویتـنبأوا بما یحدث بناءً على ما لدیهم من معرفة سابقة عنها. ویتم ذلك في فرق 

العمل، حیث یتشارك كل ثلاثة أو أربعة في العمل كفریق متعاون. 
ة تنفیذ التجارب یطلب من المجموعات في هذه المرحل)Observationالملاحظة (-٢

للتحقق من صحة التنبؤات. فإذا كانت النتائج متفقة مع التنبؤات، تعززت ثقة الطلبة بمعرفتهم، 
ولكن إذا كانت التنبؤات متعارضة، وذلك في حالة الفهم السابق غیر السلیم ، فلیس هنالك من 

خیار آخر أمامهم سوى التحول إلى ما تقوله النظریات العلمیة المعاصرة. 
یتم في هذه المرحلة الطلب إلى المجموعة شرح النتائج بناء )Explanationالتفسیر (-٣

على نظریاتهم السابقة. ویتدخل المعلم في هذه المرحلة لنقل الطلبة إلى الفهم السلیم المتفق مع 
النظریات 

"أفراد المجموعات في هذه المرحلةالعلمیة، وعلیه تقویم الفهم النهائي للمفاهیم عند
)٨٩-٨٧: ٢٠١١العزاوي،(

وان  التدریس ضمن مجموعات صغیرة على وفق الخطوات الاتیة:
جعل الطلبة یتنبؤون بالظاهرة المراد دراستها..١
عمل تجارب وملاحظة النتائج من خلال جعلهم یجربون التجارب على اساس تنبؤاتهم..٢
الدلیل التجریبي وجب مساعدتهم في الانتقال من النظریات اذا تعارضت نظریاتهم مع .٣

)Woods,1994:33-34الخاطئة الى التفسیر العلمي الصحیح. (
:flexible thinkingثانیاً. التفكیر المرن

هو احد اركان التفكیر الابداعي ویقصد به القدرة على رؤیة الاشیاء من خلال زوایا ومناطق 
جیات مختلفة، وتتمثل قدرة التفكیر المرن على التمیز بین الفرد الذي مختلفة وباستعمال استراتی
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لدیه القدرة على تغییر اتجاهه ویجمد تفكیره من زوایا مختلفة عن الفرد الذي لیس لدیه القدرة 
)٩٦: ٢٠١١نوفل وسعیفان، (على تغییر اتجاهه ویجمد تفكیره في اتجاه واحد 

قواعد التفكیر المرن:
 الاكثر مرونة هم الذین یكونون اكثر تحكماً وتاثیراً.ان الافراد
.لا یمكن حل المشكلات التي تواجه الافراد بنفس الطریقة التي انتجها
.ضرورة التنویع في الوسائل التي تستعمل لحل المشكلات والتركیز على الغایات
.اذا لم یؤد العمل الذي كلف به الى نتیجة مطلوبة فغیر الطریقة مباشرة
جب ان یضع الفرد في الحسبان جمیع العوامل التي تتعلق بالتفكیر بالمرن سواء اكانت ی

)١٥: ٢٠٠٨المفلح،(تتعلق بالفرد ام بالاخرین ام بالمجتمع. 
: خطوات التفكیر المرن

: یعني اسال نفسك هل تفكیرك مرن؟ اي قصد فیها )questionالخطوة الاولى السؤال (
الاخذ والعطاء ورؤیة الاشیاء والموقف من زوایا متعددة في محاولة لایجاد طرائق جدیدة 

والنظر الى الامور من منظور مختلف.
: والمقصود بها ان ینظر الفرد الى الامور اي )recognitionالخطوة الثانیة الاعتراف (

یره غیر مرن أو سببه نقص ما على وجه الخصوص؟هل السبب في تفك
اكثر في ایقاظ البصیرة لدى الفرد وجعله: تتمثل )Clarityالخطوة الثالثة الوضوح (

وضوحاً عند النظر الى الامور والمواقف.
: الاستماع الى وجهات نظر الاخرین والى الافكار )listeningالخطوة الرابعة الاستماع (

في حل المشكلات التي تواجهه.ائق الي تساعد الفردوالاسالیب والطر 
والمقصود بها استثمار خیال الفرد لجعل تفكیره اكثر : )fantasyالخطوة الخامسة الخیال (

)١٦: ٢٠١٤حسن، (مرونة. 
Desire to learnثالثاً. الرغبة في التعلم 

الفهم العمیق لما هي حاجة المتعلم للوصول الى أقصى درجات الرضا عن نفسه من خلال 
یحتاج الیه من معلومات ومعارف، والتمكن مما یرید اكتسابه من مهارات وخبرات وتتشكل هذه 

)Waugh,R, 2002الرغبة من خلال بعض المحددات الذاتیة والاجتماعیة والتعلیمیة. (
الى وجود ثلاثة عوامل شخصیة تؤثر على )Pintrich and Degroot, 1990(وأشار 

غبة في التعلم لدى المتعلم وهي:مستوى الر 
.القیمة : وتتمثل في قیمة المهمة وأهمیتها بالنسبة للمتعلم
.المعتقدات: وتتمثل في معتقدات المتعلم حول قدرته على أداء هذه المهمة
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 .الوجدان: وتتمثل في رد الفعل الوجداني للمتعلم حول المهمة)Pintrich and

Degroot, 1990(
لرغبة في التعلم د أربعة عوامل لغرس او وجب)Roggeveen, A, 2014(روجیفیین وأشارت 

:لدى الطلاب
 التصمیم الجید للمقررات بحیث یكون للمقرر أهداف واضحة وجدول زمني محدد وطرق

تعلیمیة مبتكرة لتقدیم محتوى المقرر.
الطلاب لتحقق استخدام ادوات وتقنیات مختلفة حتى تتلائم مع تنوع أسالیب التعلم لدى

الاندماج دخل الفصل الدراسي.
 تضمین تطبیقات مختلفة داخل الفصل الدراسي لأنها تدفع الطلاب الى تحمل المسؤولیة

وتشجعهم على التعمق في التحلیل والتفسیر.
 تقدیم العدید من الأمثلة التوضیحیة للطلاب والتواصل معهم من قرب والارتباط بهم

ي العدید من الامور قبل وبعد المحاضرة. واجراء مناقشات معهم ف
أبعاد الرغبة في التعلم

) بتقسیم الرغبة في التعلم الى ثلاث أبعاد أو محددات وكما هو موضح ٢٠١٩الفیل (یرى  
في الاتي:

تتمثل في الرغبة الداخلیة لدى المتعلم وسعیه الى :المحددات الذاتیة للرغبة في التعلم. ١
وبحثه عن اجابه لجمیع الاسئلة، كما تتمثل في الفرصةم كلما أتیحت له تطویر قدراته والتعل

رغبة المتعلم في اتقان ما یتعلمه وشعوره بالاستمتاع عند مراجعة دروسه وعند تعلم شيء جدید 
كما وتتمثل في استثمار لأي فرصه تنمي من مهاراته وقدراته العلمیة.

تتمثل في تشجیع المتعلم لزملائه على التعلم : المحددات الاجتماعیة للرغبة في التعلم. ٢
وسعیه الى تجنب كل ما من شأنه ان یحبطهم، كذلك تتمثل في استمتاع المتعلم بتشجیع افراد 
اسرته له على التعلم والاستفادة من تجارب ونجاحات الاخرین وفي الرغبة بالنقاش مع الزملاء 

نه سیساعده على تعلم شيء جدید واخیراً في موضوعات الدراسة واستعانته بأي شخص یثق با
.الإجابةطرحه للعدید من الامثلة عندما لا یعرف 

: تتمثل في عزوف المتعلم عن المحاضرات النمطیة المحددات التعلیمیة للرغبة في التعلم. ٣
واستمتاعه بحضور المحاضرات المثیرة والتفاعل مع المعلم فیها والیقظة التامة لكل ما یدور 

وتتمثل ایضاً في التجهیز والاستعداد لموضوع المحاضرة قبل حضورها وتفضیل المتعلم بها، 
للبحث والاطلاع ویطرح اسئلة مثیرة للتفكیر في للمعلم الذي یضیف لمعلوماته ویدفعه 

)٢١٣: ٢٠١٩الفیل، (المحاضرة، وتحمسه لحضور الندوات وورش العمل التي تنمي مهاراته 
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:دراسات سابقة
:Woodsالدراسات المتعلقة باستراتیجیة - أولا

٢٠٢٠سلطان وبنیان 
- اثر استراتیجیة وودز في تنمیة التفكیر البصري عند طلاب الخامس الاعدادي) العراق("

جامعة صلاح الدین.
اثر استراتیجیة وودز في تنمیة التفكیر البصري عند طلاب هدفت هذه الدراسة للتعرف على 

وبلغ حجم الخامس الاعدادي ولتحقیق هدف الدراسة اتبع الباحثان اجراءات المنهج التجریبي، 
) طالب لتمثل المجموعة ٣٢) طالب تمثل استراتیجیو وودز و(٣٠() طالب بواقع ٦٢(العینة 

على وفق استراتیجیة وودز، بعد ان تأكد من اذ اعد الباحثان خططاً تدریسیة الضابطة، 
صلاحیتها بعرضها علة مجموعة من الخبراء والمحكمین، أعد الباحثان اختباراً للتفكیر 

الاختبار (بعد ان تم التاكد من صدقه وثباته تم استعمال الوسائل الاحصائیة الاتیة: البصري، 
اكرومباخ، وبعد تحلیل النتائج احصائیاً تم التائي لعینیتین مستقلتین، معامل ارتباط بیرسون، الف

التوصل الى فاعلیة استراتیجیة وودز في تنمیة التفكیر البصري، وعن طریق النتائج التي 
)٢٠٢٠سلطان وبنیان، ("توصل الیها الباحثان تم تقدیم عدداً من التوصیات والمقترحات.

٢٠١١العزاوي 
في تصحیح المفاهیم الجغرافیة ذات الفهم الخاطئ لدى طلاب الصف اثر استراتیجیة وودز("

جامعة بغداد.–الاول المتوسط) العراق 
اثر استراتیجیة وودز في تصحیح المفاهیم الجغرافیة ذات للتعرف على هدفت هذه الدراسة 

) طالباً وزعوا ٦٠الفهم الخاطئ لدى طلاب الصف الاول المتوسط وتكونت عینة الدراسة من (
) طالب لتمثل ٣٠) طالب تمثل استراتیجیة وودز و(٣٠(بواقع عشوائیاً على مجموعتین 

اسابیع، ٨تجریبي واستغرقت مدة الدراسة المجموعة الضابطة، وقد استعمل الباحث التصمیم ال
وتكونت اداة الدراسة من الاختبار التشخیصي لتشخیط المفاهیم الجغرافیة وخططاً تدریسیة 

الاختبار التائي لعینیتین (على وفق استراتیجیة وودز، تم استعمال الوسائل الاحصائیة الاتیة: 
استراتیجیة كاي) واظهرت النتائج فاعلیة مستقلتین، معامل ارتباط بیرسون، الفاكرومباخ، مربع

وودز في تصحیح المفاهیم الجغرافیة ذات الفهم الخاطئ اكثر من الطریقة الاعتیادیة. 
)٢٠١١العزاوي، (

الدراسات المتعلقة بالتفكیر المرن: -ثانیاً 
الصف اثر استراتیجیة تالف الاشتات  في تنمیة التفكیر المرن لدى طلاب (:٢٠١٣العزاوي ،

جامعة تكریت.–الخامس الادبي في مادة البلاغة) العراق 
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اثر استراتیجیة تالف الاشتات  في تنمیة التفكیر المرن لدى طلاب (یهدف الدراسة الى معرفة
ولتحقیق هدف الدراسة وضع الباحث الفرضیة )الصف الخامس الادبي في مادة البلاغة

) بین متوسط درجات ٠،٠٥حصائیة عند مستوى (لا توجد فرق ذو دلالة ا(الصفریة الاتیة 
الطلاب الذین درسوا مادة البلاغة باستعمال تالف الاشتات وبین متوسط درجات الذین درسوا 
مادة البلاغة بالطریقة الاعتیادیة في المجموعتین المتكافئتین احداهما تجریبیة والاخرى 

حث اختبار التفكیر المرن مكونا ) طالب واعد البا٦٥(ضابطة ، وتكونت عینة الدراسة من 
) فقرة اتسم بالصدق والثبات، استمرت التجربة فصلا دراسیا واستخدم الوسائل ٤٠من (

الاختبار التائي، مربع كاي، معامل الارتباط بیرسون، معادلتي صعوبة الفقرة (الاحصائیة 
اظهرت النتائج  :) وبعد معادلة البیانات احصائیا٢٠ریتشاردسون -كودر(وتمییزها، معادلة 

عدم وجود فروقا دالة احصائیا بین الطلبة في المجموعتین في التفكیر المرن ولصالح 
." حث جملة من المقترحات والتوصیاتالمجموعة التجریبیة وفي ضوء نتائج الدراسة قدم البا

.)٢٧٦، ٢٠١٣(العزاوي ،
التفكیر المرن لدى طلاب تیجیة تالف الاشتات في تنمیة ا(فاعلیة استر ":٢٠١٥الاوسي ،

جامعة دیالى.–الصف الرابع الادبي في مادة التاریخ) العراق 
تیجیة تالف الاشتات في تنمیة  التفكیر المرن افاعلیة استر (یهدف الدراسة الى التعرف على 

لدى طلاب الصف الرابع الادبي في مادة التاریخ) ومن اجل تحقیق هدف الدراسة وفرضیاته 
نهج التجریبي ولتحقیق من ذلك اختار تصمیما تجریبیا ذا ضبط  جزئي ، تكونت استعمل الم

) طالبا ٣٠) طالبا لتمثل المجموعة التجریبیة و (٣٠) طالبا، بواقع (٦٠عینة الدراسة من (
لتمثل المجموعة الضابطة واجري تكافؤ بین طلاب مجموعتي الدراسة في المتغیرات عدة وهي 

، التحصیل الدراسي للاب، التحصیل الدراسي للام ،الاختبار الأشهربالعمر الزمني محسوبا (
. وقد اعد الباحث اختبار التفكیر المرن المكون من )القبلي للتفكیر المرن و اختبار الذكاء

) هدفا سلوكیا ١٥٦() فقرة وتم التحقق من صدق وثبات الاختبار، وصاغ الباحث ٢٠(
ریسیة لمجموعتي الدراسة، استمرت التجربة فصلا الخمسة الاولى، واعد خططا تدللأبواب

اختبار التائي لعینتین مستقلتین (دراسیا كاملا، استعمل الباحث الوسائل الاحصائیة  الاتیة 
لمعالجة )باخنكرو والفاولعینتین مترابطتین، مربع كاي، معامل الصعوبة والسهولة، قوة التمییز 

) لصالح ٠,٠٥فرق ذي دلالة احصائیة عند مستوى (اظهرت النتائج وجود  ، بیانات الدراسة
المجموعة التجریبیة التي درست مادة التاریخ الحضارة العربیة الاسلامیة باستخدام استراتیجیة 
تالف الاشتات على المجموعة الضابطة التي درست بالطریقة الاعتیادیة في التفكیر 

)٢٠١٥الاوسي ،("الابتكاري.
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علقة بالرغبة في التعلم: الدراسات المت-ثالثاً 
أثر التفاعل بین انیة المعلم اللفظیة وغیر اللفظیة ومستوى الموثوقیة في (":٢٠١٧الفیل 

جامعة الاسكندریة.- المعلم على الرغبة في التعلم لدى طلاب كلیة التربیة) مصر
هدفت الدراسة للتعرف على العلاقة بین انیة المعلم اللفظیة وغیر اللفظیة والرغبة في التعلم، 
والتعرف على العلاقة بین الموثوقیة في المعلم والرغبة في التعلم لدى طلاب كلیة التربیة 

) ٣٧٧النوعیة جامعة الاسكندریة تبعاً لمتغیر الجنس، طیقت الدراسة على عینة مكونه من (
) ٢٠٠٩) عاماً وبانحراف معیاري قدره (١٩,٣٦(لب وطالبة، بمتوسط عمر زمني قدره طا

الدراسة الارتباطیة) كما استخدم مقیاس انیة المعلم (عام. وتم الاعتماد على المنهج الوصفي 
مقیاس الموثوقیة في المعلم ومقیاس الرغبة في العلم وجمیع الادوات من اعداد الباحث، 

معامل ارتباط بیرسون، واختبار التائي، تحلیل (وسائل الاحصائیة  الاتیة استعمل الباحث ال
اللفظیة التباین، اختبار شیفیه) وكشفت نتائج الدراسة عن وجود علاقة موجبه بین انیة المعلم

وغیر اللفظیة والرغبة في التعلم لدى طلاب كلیة التربیة النوعیة جامعة الاسكندریة، وعدم 
)٢٠١٧الفیل، ("لمتغیر الجنس.وجود فروق تبعاً 

2014Jubran)" مستوى وعي الطلاب باستراتیجیة المراقبة الذاتیة لمهارات الفهم القرائي في
الأردن وعلاقتها بالرغبة في التعلم) الأردن.

الدراسة هدفت الى التعرف على مستوى المراقبة الذاتیة لاستراتیجیات تعلم القراءة كذلك 
بین مستوى المراقبة الذاتیة لاستراتیجیات تعلم القراءة والرغبة في التعلم الكشف عن العلاقة

) ٥٢٣لدى عینة من طلبة التعلیم الاساسي في الاردن، وطبقت الدراسة على عینة مكونة من (
طالب وطالبة بالصفوف الثامن والتاسع والعاشر الأساسي، وكشفت النتائج عن وجود مستوى 

تیة لاستراتیجیات تعلم القراءة كذلك وجدت علاقة دالة احصائیاً بین متوسط من المراقبة الذا
)(2014Jubran"مستوى المراقبة الذاتیة لاستراتیجیات تعلم القراءة والرغبة في التعلم.
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منهجیة الدراسة واجراءاته
في تحقیق أهداف الدراسة الحالي.الباحثة المنهج التجریبياتبعت-منهجیة الدراسة:-أولا"

الباحثة على التصمیم التجریبي ذي الضبط الجزئي تاعتمد-التصمیم التجریبي:
) یوضح ذلك.١القبلي والبعدي الشكل (ینبالمجموعتین التجریبیة والضابطة والمقیاس

) التصمیم التجریبي للدراسة١الشكل (
الاداةالمتغیر التابعالمتغیر المستقلالمجموعة
تنمیة التفكیر المرنWoodsاستراتیجیة التجریبیة

والرغبة في التعلم
التفكیر المرن-
الرغبة في التعلم- الطریقة الاعتیادیةالضابطة

- مجتمع الدراسة وعینة:-ثانیاً 
المدارس  المتوسطة الحكومیة التابعة تمثل مجتمع الدراسة طالبات الصف الثاني المتوسط في

محافظة نینوى، إذ اختیرت بصورة قصدیة لتمثیل میدان التجربة، لمدیریة العامة للتربیة في
تم وبطریقة السحب العشوائي ") طالبة٦٤إذ بلغ عدد طالباتها (وتم اختیار عینة البحث 

اختیار مدرسة متوسطة الرافدین للبنات في محافظة نینوى، وتم اختیار شعبتین متقاربتین في 
التحصیل المدرسي من شعب الصف الثاني المتوسط في المدرسة، ووزعت هذه الشعب 

مثل عشوائیا لتشكل المجموعة الضابطة والمجوعة التجریبیة، وقد تم تدریس شعبة (أ) لت
) باستخدام استراتیجیة وودز، في حین تم تدریس شعبة (ب) ٢٨المجموعة التجریبیة (ن=

"ام الطریقة الاعتیادیة التقلیدیة) باستخد٣١لتمثل المجموعة الضابطة (ن=
ادوات الدراسة:- ثالثاً 

ةالباحثالتفكیر المرن التي أعدتهاعلى مقیاس ةالباحثتاعتمد-:التفكیر المرن مقیاس . ١
)، و ٢٠١٤ن، دد من المقاییس، ومنها مقیاس (حسعلى عا، بعد اطلاعهانفسه

یتكون مقیاس التفكیر المرن )، و ٢٠١١نوفل وسعیفان)، و (٢٠٠٨مفلح)، (ال٢٠١٩البدري(
) فقرة وتمثل كل فقرة عبارة تكتب باللغة العربیة الفصحى، ویطلب ٢٢بصورته النهائیة من (

أ، (من الطالبة الاجابة عن اسئلة المقیاس بإجابة واحدة من بین ثلاث اجابات وزعت على 
: اشخاص، احداث، ب، ج) ازاء مقیاس التفكیر المرن التي تتعرض لها یومیاً في بیئتها مثل

) عن الاجابة (ب)، ٢) للإجابة عن (أ)، ودرجة (٣(اجهزة، حیوانات...الخ، وتعطى درجة 
.١) عن الاجابة (ج) الملحق ١جة (ودر 
) ٢٠١٧الفیل، (تم الاعتماد على المقیاس الذي اعده -:مقیاس الرغبة في التعلم. ٢

دائماً، غالباً، (رة ذات بدائل رباعیة) فق٣٠ون من (الذي یتكلملائمته مع اهداف الدراسة، 
، ٢، ٣، ٤وفق سلم دراجات (تم تصحیح المقیاس وفق تدرج لیكرت الخماسي/ و ، أبداً)یاناً أح
).٢)، الملحق (١
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لمتخصصین لمدى عدد من الخبراء واعلى "ینتم عرض المقیاس-:أ. صدق المقیاسین
ومقیاس مقیاس التفكیر المرنةالباحثتعرضسها، وقد للصفة المراد قیاتمثیل فقرات الأدوات

لنفسي على عدد من الخبراء والمتخصصین في مجال العلوم التربوي وا"الرغبة في التعلم
.ةالحالیفي الدراسةما، فاتفق المحكمین على إمكانیة استعمالهوطرائق تدریس

معامل ارتباط باستخدام قامت الباحثة بحساب ثبات المقیاسین -:ینثبات المقیاس-ب
)، ٠,٨٨(مقیاس التفكیر المرنبلغ معامل الثباترسون، وبطریقة التجزئة النصفیة، وقد بی

اذ یعد معامل ارتباط جید.)٠,٨١وبلغ معامل الثبات مقیاس الرغبة في التعلم (
التحقق من تكافؤ المجموعتین الضابطة والتجریبیة من خلال - :تكافؤ المجموعتین-رابعاً 

، ویشیر ٢٠٢١-٢٠٢٠المتوسط للعام الدراسي الصف الاولفي العلومعلاماتهم في مادة
لعینتین مستقلتین لفحص تكافؤ المجموعتین الضابطة )ت(اختبارإلى نتائج )١(الجدول

". "والتجریبیة قبل البدء بتطبیق التجربة
المجموعتین الضابطة ) نتائج اختبار(ت) لعینتین مستقلتین لفحص تكافؤ ١جدول (ال

والتجریبیة قبل البدء بتطبیق التجربة

مستوى قیمة(ت)الانحرافالمتوسطالعددالمجموعة
الدالة

٣١٥٠،٩٥١٦،٨٩الضابطة
١،٥١٠،١٣٨

٢٨٥٨،٣٣٢١،٢٤التجریبیة
تم اعداد الخطط الدراسیة لموضوعات مادة العلوم التي سیدرسونها -:الخطط الدراسیة-خامساً 

في اثناء التجربة في ضوء الأهداف السلوكیة ومحتوى الكتاب للمادة الدراسیة وعلى وفق 
وتم حصة دراسیة)١٢(على مدىلطالبات المجموعة التجریبیة، و Woodsاستراتیجیة وودز 

لاع ملاحظاتهم وآرائهم ومقترحاتهم عرض الخطط على مجموعة من المختصین لاستط
)٣وجعلها سلیمة لضمان نجاح التجربة. ملحق (

ا على طالبات مجموعتي الدراسةبتطبیق تجربتهةالباحثتباشر -تطبیق التجربة:-سادساً 
إذ تم تدریس ٢٠٢٢-٢٠٢١التجریبیة والضابطة في الفصل الدراسي الاول للعام الدراسي 

یسها للصف الثاني المقرر تدر الوحدة الرابعة / الجزء الاول،موضوعات من كتاب العلوم 
م).٢٠٢٢- ٢٠٢١(خلال الكورس الاول للعام الدراسيالمتوسط

موحدة في الحقیبة "وسائل إحصائیة ةالباحثتاستعمل-الوسائل الاحصائیة:-سابعاً 
ومربع كاي ) كل من (الاختبار التائي لعینتین مستقلتین، ومترابطتین، spssالتعلیمیة لبرنامج (

ومعادلة ألفاكرونباخ). ""ومعامل ارتباط بیرسون،
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نتائج الدراسة ومناقشتها:
لا توجد فروق دالة احصائیاً عند مستوى (- نتائج الاجابة على الفرضیة الاولى:- اولاً 

جموعة التجریبیة ومتوسط درجات اقرانهن في ) بین متوسط درجات الطالبات في الم٠,٠٥(
المجموعة الضابطة في مقیاس التفكیر المرن تعزى لاستخدام الاستراتیجیة)

بین متوسط درجات طالبات "لغرض التحقق من هذه الفرضیة استخرجت الباحثة الفرق
الفرق لمتوسط كما استخرجت "ن القبلي والبعدي للتفكیر المرنالمجموعة التجریبیة للاختباری

درجات المجموعة الضابطة للاختبارین القبلي والبعدي للتفكیر المرن عن طریق الاختبار 
)٢التائي لعینتین مستقلتین كما موضح في الجدول (

) القیمة التائیة لمتوسط درجات الفرق بین المجموعتین في مقیاس التفكیر المرن٢جدول (ال

العددالمجموعة
الانحرافالمتوسط الحسابي

المعیاري
مستوى القیمة التائیة

الدلالة الجدولیةالمحسوبةالفرقالبعديالقبلي
٢٨٧٠,٦٢٥٨٧,٤٣٧١٨,٠٦٢٥١٢,٨٩٤التجریبیة

٩,٣٣٦٢,٠٠٢
دالة 

احصائیا ٣١٧١,٥٨٧,٨٧٥١٤,٠٦٣٢٣,١١٩الضابطة
) وهي اكبر من القیمة ٩،٣٣٦(من الجدول اعلاه ان القیمة التائیة المحسوبة بلغت "یتضح 

) وهذا یعني فرق ٥٧) ودرجة حریة (٠،٠٥) لمستوى دلالة (٢،٠٠٢(التائیة الجدولیة البالغة 
ذي دلالة احصائیة بین متوسط درجات الفرق بین المجموعتین لصالح المجموعة التجریبیة، 

"الصفریة وتقبل الفرضیة البدیلةوبذلك ترفض الفرضیة
تفسیر هذه النتیجة إلى ما یلي:وقد تعزو الباحثة 

إذ تؤكد الاستراتیجیة على الدور "ة معرفیة نشطة تتطلب جهدا عقلیااستراتیجیة وودز هو عملی
النشط للطلبة في التعلم، حیث یقوم المتعلمون بإجراء العدید من النشاطات والتجارب العلمیة 
"ضمن مجموعات أو فرق عمل. كما تؤكد على المشاركة الفكریة في النشاط بحیث یحدث 

م مهارات التفكیر تعلم ذو معنى قائم على الفهم مما یزید من قدرة المتعلم على استخدا
بمستویاته المختلفة ومنها التفكیر المرن 

وتهتم استراتیجیة وودز بكل من المحتوى المراد تعلمه وبما یوجد لدى المتعلم من تراكیب وأبنیة 
معرفیة، لذلك فهي تهتم بكیفیة انتقاء وتنظیم خبرات المحتوى بحیث یسهل تمثیل المادة المراد 

فیة للمتعلم وتكوین أبنیة معرفیة جدیدة وبذلك یحدث نمو في العملیات تعلمها في الأبنیة المعر 
العقلیة والفكریة المرنه. 

ویمكن التدریس باستراتیجیة وودز المتعلم من أن یتوصل بنفسه إلى صیاغة یصدرها بنفسه 
عما استطاع أن یدركه من علاقات تربط بین المفاهیم العامة الشاملة وبین التفصیلات 

ج والتطبیقات التي یحققها. مقابل ذلك، تهتم الطریقة التقلیدیة المتبعة في المدارس والنماذ
التعلمیة؛ - بالمادة المتعلمة فقط بوجه عام، وتعطیها أولویة (مطلقة) في العملیة التعلیمیة 
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والدور الأساسي فیها یكون للمعلم مما یؤدي إلى تعلم استظهاري، ولا تتضمن أي اهتمام 
فردیة بین المتعلمین بوجه عام. بالفروق ال

لا توجد فروق دالة احصائیاً عند مستوى (-نتائج الاجابة على الفرضیة الثانیة:-ثانیاً 
) بین متوسط درجات الطالبات في المجموعة التجریبیة ومتوسط درجات اقرانهن في ٠,٠٥(

ة)المجموعة الضابطة لقیاس الرغبة في التعلم تعزى لاستخدام الاستراتیجی
بعد تطبیق الاختبار التائي لعینتین مستقلتین لمتوسطي المجموعتین لمقیاس الرغبة في التعلم 

) . ٣استخرجت الباحثة القیمة التائیة المحسوبة وادرجت البیانات في الجدول ذي الرقم (
لمقیاس الرغبة في التعلمالقیمة التائیة لمتوسط درجات الفرق بین المجموعتین )٣جدول (ال

الانحرافالمتوسط الحسابيالعددالمجموعة
المعیاري

مستوى القیمة التائیة
الدلالة الجدولیةالمحسوبةالفرقالبعديالقبلي

دالة ٢٨٧٢,٦١٦٨٣,٣٥٢١٠,٧٣٦١٢,٨٩٤٩,٣٣٦٢,٠٠٢التجریبیة
احصائیا ٣١٧٨,٣٥٥٥٧,٧٤٣٢٠,٦١٢١٨,٢٤٨الضابطة

) انها اكبر من القیمة ٢,٨٣٩اظهرت القیمة التائیة المحسوبة () ٣من الجدول ذي الرقم (
) وهذا یعني انه یوجد ٥٧) ودرجة حریة (٠,٠٥) عند مستوى دلالة (٢,٠٢التائیة الجدولیة (

فرق ذو دلالة احصائیة بین متوسط درجات المجموعتین وبذلك ترفض الفرضیة الصفریة 
.الثاني وتقبل الفرضیة البدیلة

:ة تفسیر هذه النتیجة إلىالباحثعزو وت
بعث متعة "یساعد فيفالتعلم بهااستراتیجیة وودز مناحي استقصائیة في التعلم والتعلیم، تعد 

ویستقصون الظاهرة، "الاستكشاف لدى الطلبة عندما یواجهون الظواهر الجدیدة؛ فیلاحظون
أو القیام بالتنبؤات. وعلیه ویجرون البحوث، ویوسعون معارفهم وقدراتهم في صیاغة الفرضیات

ع أن یعمل على استراتیجیة وودز، كل ذلك یتوقي یوفرها التعلم بفإن بعث متعة الاستكشاف الت
. تنمیة الرغبة في التعلم نحو العلوم

البنائیة بمناقشة ما استراتیجیة وودزفي إسلوب التعلم التعاوني الذي تتبناه كما أن قیام المتعلم
ودعم بعضهم بعضا، والعمل على تحقیق أهدافهم "اكهم لأهمیة التعاونعلمونه، وإدر یت

رغبتهم التعلمیة نحو العلوم، بالإضافة إلى أن المشتركة، كل ذلك یعمل على تنمیة اتجاهات 
المستخدمة في هذه الدراسة التي مارسها الطلاب للمرة الأولى، ربما "البنائیةالاستراتیجیة

. رغبة تعلمهم نحو المادةبهذه الطریقة تستهویهم، وربما عملت على تنمیة جعل دراسة العلوم
رغبة على الطریقة التقلیدیة في تنمیة نتائج تشیر إلى تفوق استراتیجیة وودز لذلك جاءت ال

. المتعلمین (الطلبة) نحو العلوم
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الاستنتاجات والتوصیات والمقترحات
الاستنتاجات:

 امكانیة تطبیق استراتیجیةWoods.على طلبة الصف الثاني المتوسط في مادة العلوم
 التدریس وفق استراتیجیةWoods ،یشجع الطلبة على الشعور بأنهم مصدر المعلومات

ینعكس ذلك على زیادة مستوى تفكیرهم المرن ورغبتهم في التعلم والتحفیز لتقدیم الأفضل 
لذات.والبحث عن النجاح وتحقیق ا

 ان لاستراتیجیةWoods الاثر الواضح والكبیر في تنمیة التفكیر المرن والرغبة في
التعلم لدى طلبة الصف الثاني المتوسط.

التوصیات:
 .عمل دورات تدریبیة وتدریب المعلمین على استخدام استراتیجیة وودز في التدریس
 أن تقلل وزارة التربیة نصاب المعلمین، وأن تقلل من عدد الطلبة في الشعب، وتوفیر

یتسنى للمعلم استخدام هذه الاستراتیجیة لأنها تحتاج إلى لالمواد والأدوات المخبریة اللازمة، 
جهد كبیر في الأعداد لها. 

ر الناقد. اكتساب عملیات العلم، والمیول العلمیة، والتفكیر الإبداعي، والتفكی

المقترحات:
أثر استراتیجیةWoods.في تحصیل طالبات الصف الثاني متوسط  في مادة العلوم
أثر استراتیجیةWoods في تعدیل الفهم الخاطئ  لطالبات الصف الثاني متوسط  في

.مادة العلوم
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المصادرثبت 
أولاً: المصادر العربیة

 تطبیقات عملیة في تنمیة التفكیر ٢٠١٠(ابو جادو، صالح محمد ونوفل، محمد بكر (
، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، عمان.٢باستخدام عادات العقل، ط

، فاعلیة استراتیجیة تالف الاشتات في تنمیة التفكیر ٢٠١٥الاوسي : محمد حسین عواد ،
رسالة الابتكاري لدى طلاب الصف الرابع الادبي في مادة التاریخ ،بحث مستل من 

) .٦٦ماجستیر ، مجلة كلیة التربیة للعلوم الانسانیة، جامعة دیالى العدد (
) تطور التفكیر المرن لدى المراهقین، مجلة كلیة الامام ٢٠١٩البدري، مریم هاشم (

.٢٠١٩، السنة ٤، العدد ٣الكاظم للعلوم الاسلامیة الجامعة، المجلد 
) دار الكتب ١یمیة واسالیب قیاسه)، ط) التفكیر (برامج تعل٢٠١٤حسن، هناء رجب ،

العلمیة للطباعة  والنشر والتوزیع، بغداد.
) الاخطاء المفاهیمیة في الكیمیاء لدى طلبة ٢٠٠١خطابیة، عبداالله والخلیل، حسین (

الصف الاول الثانوي العلمي في محافظة اربد في شمال الاردن، مجلة كلیة التربیة، 
الشمس.، جامعة عین ١، الجزء٢٥العدد

أسالیب تدریس العلوم (الطبعة الثانیة)، دار الشروق )١٩٩٦(زیتون، عایش محمود ،
.للنشر والتوزیع، عمان، الأردن

) ١) التعلیم والتدریس من منظور النظریة البنائیة، ط٢٠٠٣زیتون، حسن وزیتون، كمال ،
القاهرة، عالم الكتب.

) دار ١تراتیجیة تدریس العلوم، ط) النظریة البنائیة واس٢٠٠٧زیتون، عایش محمود ،
الشروق، عمان، لبنان.

) القاهرة، دار الكتب.١) تدریس العلوم للفهم رؤیة بنائیة، ط٢٠٠٢زیتون، كمال ،
) اثر استراتیجیة وودز في تنمیة التفكیر ٢٠٢٠سلطان، طه بنیان وبنیان، صادق علي (

ین للعلوم الانسانیة، البصري عند طلاب الخامس الاعدادي، مجلة جامعة صلاح الد
)٥٨٢- ٥٦٩،(٢، العدد ٢٤المجلد 

التفكیرفيالاشتاتتالفاستراتیجیةاثر)٢٠١٣عبد(حسینعلى،رافدالعزاوي
جامعة، التربیةكلیةالبلاغة،مادةفيالادبيالخامسالصفطلابلدىالابداعي

.٣العدد٢مجلد، للعلومتكریتمجلةتكریت
 اثر استخدام استراتیجیة وودز في تصحیح ٢٠١١لطیف حسین (العزاوي، ماهر (

المفاهیم الجغرافیة ذات الفهم الخاطئ لدى طلاب الصف الاول المتوسط، رسالة 
ماجستیر غیر منشورة، جامعة بغداد ابن الهیثم.
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) أثر التفاعل بین انیة المعلم اللفظیة وغیر اللفظیة ٢٠١٧الفیل، حلمي محمد حلمي (
موثوقیة في المعلم على الرغبة في التعلم لدى طلاب كلیة التربیة النوعیة ومستوى ال

، الجزء ٢، العدد ٣٣جامعة الاسكندریة، كلیة التربیة النوعیة، جامعة الاسكندریة، المجلد 
٢.
) متغیرات تربویة حدیثة على البیئة العربیة تأصیل ٢٠١٩الفیل، حلمي محمد حلمي (

یة، مكتبة الانجلو مصریة.وتوطین، جمهوریة مصر العرب
) اثر استخدام دائرة التعلم المصاحبة للأنشطة الاثرائیة في تدریس ٢٠٠٣محمد، زبیدة (

العلوم على اكتساب المفاهیم العلمیة وتنمیة انماط التعلم والتفكیر لدى كل من المتفوقین 
.٢د، العد٣والعادیین بالصف الخامس الابتدائي، مجلة التربیة العلمیة/ مجلد

) دورة مهارات التفكیر المرن، مشروع ابن باز الخیري ٢٠٠٨المفلح، عبداالله بن محمد ،(
، الریاض.

) دمج مهارات التفكیر في المحتوى ٢٠١١نوفل، محمد بكر وسعیفان، محمد قاسم (
، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، عمان. ١الدراسي، ط

ثانیاً: المصادر الأجنبیة
 Cannon, R. K. ,& Simpson, R. D. "Relationships Among Attitude

Motivation, and Achievement of Ability Grouped, Seventh-grade,

Life Science Students". Science Education, 69 (2), 1985, pp.121-

138,

 Guilford, J,P.(1967) Personality, Newyork: McGraw-Hill

 Jubran, S, Samawi, F & Alshoubaki, N, (2014) The level of

Students Awareness of the Self-monitoring Strategy of Reading

Comprehension Skills in Jordan and its Relationship with the

Desire to Learn. Journal of Educational Sciences, 41(1), pp624-637.

 Piechurska-Kusiel,E(.2016) Polish adolescente perceptions of

English and their desir to learn It. In Galajada, D, Zakrajewski,P,

Pawlak M, Researching Language Leaming and teaching from a

Psycholinguistive. Berlin: Heidelberg: Springer.

 Pintrich, R. R., & DeGroot, E. V. (1990). Motivational and Self-

Regulated Learning Components of Classroom Academic

Performance. Journal of Educational Psychology, 82, 33-40.
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Importance of a Well Designed Course: Let's Get Engaged!

Crossing the Threshold of Marketing’s Engagement Era:
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Research in Science Teaching. 23(3), 1986, pp.177-187
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) مقیاس التفكر المرن .١ملحق (
الاجابةالفقراتت
أ. احال تجنبها  عندما اواجه مشكلة غامضة فاني١

ب. استعین بالأخرین لمواجهتها 
ج. اعتمد على نفسي في حلها

أ. ابحث في ذاكرتي عن حلول سابقة   للمشكلةأثناء مواجهتي ٢
ب. اتركها للزمن فهو كفیل بحلها

ج. انوع من اتجاه تفكیري لطرح حلول جدیدة
ج. منصلبب. متذبذب    أ.  مرن     یصف زملائي اسلوبي بأنه٣
عن اذا كانت معتقدات زملائي تختلف٤

معتقداتي 
ج. لا اختلط بهمب. اجادلهم   أ. اتكیف معهم   

عندما أقوم بعمل ما وكانت النتائج ٥
غیر جیدة

أ. أحاول البحث عن بدائل جدیدة ب. لا اغیر قراري 
مهما كانت النتائج ج. اترك العمل

أ. اقوم باشراك زملائي في التنظیم لأمور حیاتي  عند مواجهتي لمواقف الحیاة٦
عنهما    ب. اتبع نظاماً وترتیباً معینین لا احید 

ج. اتعامل معها بمرونة تجعلني اتكیف معها
عندما یتشاجر طالبتان أثناء القاء ٧

محاضرتك
أ. تدعوهما لمكتبتك لتعرف المشكلة وتبدأ بحلها 

ب. ترفض أن تسمعهما وتطردهما من محاضرتك   
ج. تحاول تجاوز الموقف باي شكل من الاشكال

أ. افرض رأیي علیهم زمیلاتياذا كانت هناك مشكلة بین ٨
ب. اتمسك بوجهه نظر الاقوى ج. احتوي وجهات 

النظر المتناقضة
أ. استشیر الاخرین في مواجهته عندما اواجه موقفاً یتحدى قدرتي٩

ب. اعمل على مواجهته مهما كانت النتائج
ج. اتعامل معه وفقاً لنمط ثابت مهما كانت النتائج

أ. اتعامل مع الموضوع على انه خبرة لمواجهه موقف ماعندما افشل في ١٠
المواقف القادمة

ب. اعتبره تحدي لقدتي 
اعده حدثاً عادیاً ج.
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الاجابةالفقراتت
عندما یطلب منك المدرس شرح معین ١١

على الكمبیوتر وتفاجأ بعطل الجهاز
أ. تعتذر عن المحاولة 

ب. تحاول شرحها باسلوب اخر 
ج. ترك الدرس على الطلاب

عندما تتعارض فكرة جدیدة مع أفكاري ١٢
المعتا

أ. التزم بالفكرة الجدیدة 
ب. اتقبل الفكرتین 

ج. افضل البقاء على افكاري التي اعتدتها
عندما لا استطیع فهم الموقف المشكل١٣

جیداً 
أ. اقوم بتغییر استراتیجیاتي لفهمه    
ب. استخدم استراتیجیات سبق نجاحها

ن في الموضوعج. استشیر الاخری
أ. ضعیف وعاجز أرى أن الانسان مخلوق١٤

ب. تحكمه الظروف البیئیة 
ج. قادر على التحكم في الظروف لصالحه

أ. اعلى من مستوى الاخرین ب. بنفس مستوى أعد نفسي١٥
الاخرین ج. اقل من مستوى الاخرین

عند مناقشتي لأحد المواضیع مع ١٦
زملائي

أ. أتمسك في رأیي  
ب. أرفض أرائهم   

ج. اتقبل ارائهم
أ. اتقبل النقد بارتیاح   عندما ینتقدني الاخرون فاني١٧

ب. لا اهتم لمرهم  
ج. اشعر بالانزعاج

ب. الرضا     ج. الخیبةأ. التوتر   بــــعندما لاتسیر الأمور لصالحي اشعر ١٨
أ. من الممكن ان تغیرها بعمل اخر  ب. تفضل الحالیةحینما تنظر الى مدرستك ١٩

البقاء علیها  ج. یصعب علیك تركها
ج. تمهلب. حكمه  أ. تسرع  اتعامل مع المواقف التي تواجهني بـــ٢٠
ج. نفسهب. زملائه أ. اهله    تفضل أن یعتمد الفرد على٢١
كتاب فیما یخص المعلومات في أي ٢٢

دراسي او تقریر هي مهمه
أ. على اساس المعلومات الواردة فیه ب. في ضوء 

سنة النشر لأن مؤلف الكتاب شخص مشهور



...                          هالة أدیبالمرنفي تنمیة التفكیرWoodsأثر استراتیجیة

٢١٣

) مقیاس الرغبة في التعلم.٢ملحق (ال

الـــــفـــقـــراتت
تنطبق عليّ 

ابداً احیاناً غالباً دائماً 
ذلك.ابدا في مذاكرة مادة العلوم دون ان یطلب من ١
اعطي لموضیع العلوم وقتاً كافیاً لتعلمها.٢
ابذل جهودي للتفوق في دراستي العلمیة.٣
ابذل قصارى جهدي في دراسة العلوم.٤
احب المشاركة في المسابقات المدرسیة المتعلقة بعلوم الحیاة.٥

قدرات احب المشاركة في حل مسائل احیائیة التي تحتاج الى٦
خاصة.

احب ان اكون من المتفوقین في علوم الحیاة.٧

٨
احـــرص علـــى حـــل الواجبـــات المنزلیـــة فـــي مـــادة العلـــوم التـــي 

تطلب مني في الموعد المحدد.

٩
اصـــر علـــى الوصـــول الـــى هـــدفي، اذا اعترضـــتني صـــعوبات 

اثناء دراستي

١٠
لا اتـــردد فـــي وضـــع اذا اقتنعـــت بجـــودة فكـــرة فـــي مـــادة العلـــوم 

خطة لتنفیذها.
استمتع في تعلیم المواد العلمیة.١١
اضع طاقتي في تعلم العلوم.١٢
لا تسترعي العلوم انتباهي على الاطلاق.١٣

١٤
اشعر باني انسان فاشل عند حصولي علـى درجـات منخفضـة 

في العلوم.
مقارنة بالاخرین.اشعر باني جید في مادة العلوم ١٥
تزداد ثقتي بنفسي عندما اكون متمكناً من العلوم.١٦
اعتقد ان العلوم ذات قیمة لي.١٧
اعتقد ان تعلیم العلوم مفید لي.١٨
اعتقد ان تعلیم العلوم مهم للحیاة.١٩
اكون صبوراً اثناء حل تمارین العلوم و مسائلها.٢٠

المهارات في تعلم العلوم.املك٢١
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الـــــفـــقـــراتت
تنطبق عليّ 

ابداً احیاناً غالباً دائماً 

٢٢
انــــا ادرس العلــــوم مــــن بدایــــة العــــام الدراســــي بانتظــــام لتحقیــــق 

التفوق.
احرص على اثبات كفاءتي في العلوم.٢٣
یرضیي انجازي في العلوم٢٤
العلوم مملة لي.٢٥
العلوم هي ممتعة بالنسبة لي.٢٦
مسالة العلوم احرص على اكمالها.عندما ابدا في حل ٢٧

٢٨
الاستعداد الاستعانة بمراجع خارجیة عندما اجد نقطة غامضة 

في درس العلوم.

٢٩
عندما احصل على درجة منخفظة فان ذلك یدفعني الـى مزیـد 

من الجهد.

٣٠
عنــدما یطــرح المــدرس مســالة فــي العلــوم احــاول قــدر الامكــان 

علیها.التوصل للاجابة 
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) خطة دراسیة على وفق استراتیجیة وودز .٣ملحق (ال
: الفقریات عة/ الفصل التاسع/ الدرس الثانيالاحیاء) الجزء الاول / الوحدة الراب(مادة العلوم 

أولا: معلومات أساسیة قبل بدء الدرس:
المفهوم: البرمائیات: كائنات تعیش فترة من حیاتها على الیابسة والفترة الأخرى في الماء. 
المفاهیم الواجب إثراؤها: البرمائیات المذنبة، البرمائیات عدیمة الذنب، البرمائیات عدیمة 

الأطراف. 
یمة المواد والأدوات اللازمة: ضفدع، علجم، صور لسلمندرات، عینة لأحد البرمائیات عد

الإطراف، عینة تبین مراحل دورة حیاة الضفدع، فلیم فیدیو عن البرمائیات. 
السلامة العامة: یسبب الفورمالین تهیجا في الجلد لذا یحذر المعلمة الطالبات من تاحتیاطیا

وضع أیدیهن على وجوههن أثناء تنفیذ التمارین ویطلب إلیهن غسل أیدیهن جیدا بعد التعامل 
معه والإخبار عن أیة حالة انسكاب للماء. 

) حصص.٣الزمن المخصص: (
ثانیا: طریقة سیر الدرس:

یجب أن یوجه المعلمه طالباتا لوصف الظاهرة الخاضعة للدراسة لیتنبأ الطالبات نبؤ: مرحلة الت
بما یحدث، فیجیبوا عن الأسئلة الآتیة بناء على ما لدیهم من معرفة سابقة عنها، ویتم ذلك في 

فرق العمل (المجموعات). 
ما سبب تسمیة البرمائیات بهذا الاسم؟.١
؟ما الخصائص الممیزة للبرمائیات..٢
ما الأقسام الرئیسیة للبرمائیات؟.٣
صف دورة حیاة الضفدع. .٤
ما النتائج المترتبة على جفاف بیئة الضفادع؟.٥

بعد أن ینتهي الطالبات من الإجابة عن الأسئلة، یناقش المعلمة معهن الإجابات دون أن 
یشرح لهن المعرفة المتوقع توصلهم إلیها في هذه المرحلة. 

مرحلة الملاحظة:
توزع المعلمة على كل مجموعة من مجموعات الطالبات ضفدعاً محفوظاً في الفورمالین (أو -

ضفدعاً حیاً) وصورة لضفدع، ویطلب منهن دراسة العینة، وتدوین ملاحظاتهم في دلیل 
الطالب. 

یعرض المعلم مقطعاً من شریط فیدیو فیه خصائص البرمائیات، ویطلب منهم تدوین -
الخصائص العامة للبرمائیات في الجدول المعد لذلك في دلیل الطالب. 



م٢٠٢٢- هـ ١٤٤٤الخاص) العدد ٢المجلد (مجلة التربیة للعلوم الإنسانیة

٢١٦

تناقش المعلمة خصائص البرمائیات بعد أن تنتهي المجموعات من الإجابة عن أسئلة -
) من دلیل الطالب.١النشاط رقم (

لمة بعرض عینات حیة لضفدع، علجم، واحد البرمائیات عدیمة الأطراف، وصورة تقوم المع-
لسلمندر، ویطلب منهم دراسة هذه العینات والإجابة عن الأسئلة المشار إلیها في النشاط رقم 

) من دلیل الطالب ومن هذه الأسئلة: ما الفرق بین هذه العینات؟ هل یمكن تصنیفها جمیعا ٢(
اذا؟ ما أهمیة الأطراف الخلفیة للضفدع؟ قارن بین الضفدع لرقم (أ، ب) مع البرمائیات؟ ولم

من حیث خصائص كل منها؟ على ماذا تتغذى البرمائیات؟ 
البرمائیة أمام الطلبة وصورا لحیوانات شبیهة تیعرض أنواعا مختلفة من الحیوانا-

مائیات إلى رتبها المختلفة، بالبرمائیات ویطلب منهم التمییز بینها وبین البرمائیات ویصنف البر 
وبیان السبب في تصنیفها في هذه الرتبة، وتدوین الإجابات في الجدول المعد لذلك في دلیل 

الطالب. یناقش المعلم الطلبة فیما توصلوا إلیه من نتائج. 
تعرض المعلمة مقطع من فیلم فیدیو یبین المراحل التي مر بها دورة حیاة الضفدع -

ل الأسئلة المجودة في دلیل الطالب والمتعلقة بهذه الدورة: وهي في أي فصل إلى حموتوجیهه
تضع الضفدع البیض؟ وما نوع الإخصاب فیها؟ لماذا یعد التحول تكیفاً مهما في حیاة 

الضفدع؟ تتبع دورة حیاة الضفدع ووضح ذلك باستخدام الأسهم. 
ل ما أبداه كل طالب من ملاحظات، یتیح المعلم لكل مجموعة للمناقشة فیما بینهم حو 

وتناقش الطالبات جمیعا في ملاحظاتهم، وقد تلجا إلى توجیه بعضهم إذا لزم الأمر. 

مرحلة التفسیر:
إلیه من نتائج بناء على نظریاتهم اتطلب المعلمة من كل مجموعة شرح ما توصلو 
فاهیم التي نتجت عن نشاطاتهم في السابقة، وبالتالي محاولة إیجاد صیاغة علمیة سلیمة للم

مرحلة الملاحظة وهي: البرمائیات المذنبة، والبرمائیات عدیمة الذنب، والبرمائیات عدیمة 
الأطراف. وفي النهایة یقدم المعلم صیاغة لفظیة دقیقة لهذه المفاهیم، وینقل الطلبة إلى الفهم 

البرمائیات وتصنیفها، مستعینا السلیم المتفق مع النظریات العلمیة. ویوضح المعلم خصائص
بالخبرات التي مر بها الطلبة في مرحلة الملاحظة، كما یوضح دورة حیاة الضفدع عن طریق 
عرض سلاید یبین التسلسل ذلك ثم یعرض مخطط سهمي یوضح مراحل دورة حیاة الضفدع. 

ة. ختامیة للتأكد من مدى استیعاب الطالبات للمادةوتطرح المعلمة أسئلة تقویمی


