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 الملرص
مدينة يستهدف البحث الحالي قياس مهارات التفكير الناقد لدى طلبة ثانويات المتميزين في 

 (،CCTS 2000)كاليفورنيا للتفكير الناقد اختبارتم استخدام  ولتحقيق هذا الهدف ،الموصل
الاستدلال، الاستقراء، لقياس درجات التفكير الناقد ككل، ومهاراته الفرعية: الاستنتاج، 

طالب وطالبة تم اختيارهم بالطريقة العشوائية ( 100البحث من )التحليل، التقويم، تكونت عينة 
مهارات مستوى من ثانويات المتميزين في مركز مدينة الموصل، وأظهرت نتائج البحث تدني 

تصل إلى المستوى  نها لمأالناقد لدى طلبة ثانويات المتميزين في مدينة الموصل، و  التفكير
مهارات التفكير في دالة إحصائيا  قفرو وجود  كما لم تظهر نتائج البحث ،المقبول تربويا 

 /الرابع(، والصف الدراسي )إناث/ ذكور) الجنسبين أفراد عينة البحث تعزى لمتغيري  الناقد
تركيز ، منها من التوصيات والمقترحات عددا  ، وفي ضوء تلك النتائج قدم الباحث (السادس

لطلبة المتميزين في لالاهتمام بتنمية مهارات التفكير الناقد القائمين على العملية التربوية على 
من خلال تقديم برامج  أوسواء من خلال تضمينه في المنهج الدراسي،  مختلف المستويات،

لدى مهارات التفكير الناقد جراء دراسة للكشف عن علاقة إتدريس التفكير بصورة مستقلة، 
  .المدرسين والطلبة المتميزين
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Abstract 
This research aims to examine levels of critical thinking Skills among 

Distinguished Students in high schools . To achieve the main goal for 

this research, the research used California measurement)CCTST2000) . 

The number of the random sample was (100) students in two high 

Distinguished schools in Mosul. The results of the research show that 

the degree of critical thinking among members of the sample of the 

study is below the acceptable average. The results did not show 

statistically significant differences in the level of critical thinking 

according to gender or level of the study. based on these results, the 

researcher made a number of recommendations and suggestions.  
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 الفصل الأول
 ا The problem of the Researchمشكلة البحث اأولا ا 

لقددد عبددر التربويددون خددلال السددنوات الخيددرة عددن قلقهددم حددول ضددعف قدددرة الطلبددة علددى التفكيددر 
المؤسسدة التعليميددة المنددوط بهدا نددرس النمدداط التفكيريدة وتنميتهددا بقصددد  المدرسددةتعددد  إذالناقدد، 

ير السليمة التي تؤثر في التفكير، والعمدل فدي الوقدت نفسده علدى تخليص الفراد من العادات ن
 ويشدددددددير ،(374، ص 2009، والخرابشدددددددة  إكسدددددددابهم العدددددددادات الفكريدددددددة السدددددددليمة )الجعدددددددافرة

ان ضعف المهارات النقديدة لددى الفدرد يدرتبط بعددد مدن العواقدب  ىلا( Halpern,1998)هلبرن
لمتعلمدين ونيدر المتعلمدين مدن أفدراد المجتمدع، لددى ا نيدر العقلانديمثدل شديوا التفكيدر  ،السلبية

يزالدون  مدا ا  ن هنداك دلائدل متعدددة تشدير إلدى أن هنالدك أفدرادإإلا  التقنديفعلى الدرنم مدن التقددم 
، المدددر الدددذي يدددؤدي إلدددى ظهدددور عددددد مدددن نيدددر العقلانيدددةيمارسدددون أسددداليب التفكيدددر الخاطئدددة 

تددددددددددي تعددددددددددوق أي تقدددددددددددم فكددددددددددري المفدددددددددداهيم والتصددددددددددورات المناقضددددددددددة للمفدددددددددداهيم الصددددددددددحيحة ال
(Halpern,1998,p501)،  التدي عاندت الددول المتقدمدة تربويدا  انظمدة التعلديم فدي ولقد سدعت

يدذكر وفدي هدذا الصددد والاهتمدام بده تنميتده  إلدى من تددني مسدتوى مهدارات التفكيدر لددى طلبتهدا
"بأنده يركدا نتائج البحاث التدي أجريدت عدن التطدور التربدوي فدي أم( lapointe,1991لابونتي )

لقددراءة والكتابددة ا) فددي الوقددت الددذي كددان الطلبددة يحددرزون تقدددما ملموسددا فددي المهددارات الساسددية
مهدارات تسدتدعي اسدتخدام نهم كانوا عاجزين عن مواجهة المواقف الجديدة التي إوالحساب( إلا 

علمدده يت التفكيددر الناقددد، واسددتخلاص الحكددام التددي تقددوم علددى العقددل والمنطددق، حتددى يتحددول مددا
 (244ص ، 2000عدس، )الجانب العملي.  إلى الفرضيفي الجانب  الطالب

البحددث فددي التددي تناولددت المحليددة منهددا والعربيدة  الدبيدداتعلددى العديدد مددن  الاطددلااومدن خددلال 
ودراسددة  ،(2009) منهددا دراسددة الجعددافرةفكيددر الناقددد لدددى الطلبددة المتميددزين، مهددارات الت مسددتوى

والتددددي أجمعددددت نتائجهددددا علددددى تدددددني  ،(2012) والشددددولالحدددددابي  ودراسددددة ،(2010طراونددددة )
دون الحددد المقبددول وأنهددا فددي مدددارس المتميددزين أو المتفددوقين مسددتويات مهددارات التفكيددر الناقددد 

، فدددددي حدددددين ان معظدددددم الدراسدددددات التدددددي تناولدددددت % 60او %80 مسدددددتوىعندددددد تربويدددددا سدددددواء 
 هم( تؤكدددد تميدددز Scheifele,1994فل )منهدددا دراسدددة شدددي، الخصدددائص العقليدددة للطلبدددة المتفدددوقين

والتفكيدر  ،والتجربة، وفهدم المعداني ،والتقييم ،بصفات عقلية تتمثل بالقدرة الفائقة على الاستدلال
دراك ،المنطقي  (68،ص2001سيد سليمان وأحمد، والقدرة على الاستبصار ) ،العلاقات وا 

بددرامج خاصددة ،  إلددى حاجددة بهددم لاو ن و متميددز  الذكيدداءن معظددم الطلبددة أالنظددرة السددائدة  إن   
وتجعلدده يحقددق مسددتويات عاليددة دون ، المددركفيلددة بددان تسددهل عليدده  قدددرات الفددرد العقليددة كددون

لا  الفدرد المتفددوق نأالدراسددات المختلفدة فددي "  أكددتهاهددذا النظدرة تغفددل حقيقدة مهمددة  نأعنداء ، 
 المتميدزين لطلبةن اأو  .(1، ص1996سدماحة ،  أبدو)المتخلدف عقليدا يقل احتياجا للرعاية عن 
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 في المتددددوافرة التقليدية والخدمات البرامج عددددن متميزة وخدمات ،ةدددددتربوي ةدددددرعاي ىدددددإل بحاجة
 .(169، ص2002،جروان) العادية المدارس

 التفكيددر علددى قائمددة اختبددارفددي قيدداس مهددارات التفكيددر الناقددد نالبيددة الدراسددات قددد اعتمدددت  نأو 
 Watson – Glaser) ،1964 وعدلده ليسدتر عدام ،1925وضدعه واطسدون عدام  الذي الناقد

Critical Thinking Test).  نظريدددة القيددداس  إلدددىوتسدددتند  ،قديمدددة نسدددبياأداة قيددداس وهدددي
، 2011عزيدز، )التقليدية بما فيها من عيدوب تدنعكس فدي النهايدة علدى الدوات المسدتمدة منهدا 

 . (3ص
 اsignificance of the Research Theأهمية البحث  ثانياا

يعد التفكير الناقد أحد أهدداف التعلديم الدذي يسدعى إلدى تنميتده لددى الفدرد عبدر المراحدل الدراسدية 
المختلفة كي يعتاد الطالب على النقد والدقة والوضوح فلا يتدأثر بكدل مدا يقدال، ويسدعى لتوظيدف 

 (.Fowler, 2005, p.7المعلومات والمعارف في حل ما يواجهه من مشكلات )
حاجددة الفددرد الملحددة إلددى التفكيددر  1998( فددي كتابدده المنشددور عددام Pinkerبينكددر )يؤكددد بددول 

ن الفدددرد مهمدددا إإذ  ،(225، ص 2010وذلدددك لمسدددايرة الانفجدددار المعرفدددي )ابدددو جدددادو ، ،الناقدددد
بلغددت طاقتدده، لا يسددتطيع فددي عصددر ثددورة المعلومددات والاتصددالات أن يسدديطر علددى أكثددر مددن 

 ،لمعلومددددات التددددي تتدددددفق عبددددر وسددددائل الاتصددددال المختلفددددةجددددزء يسددددير جدددددا مددددن الكددددم الهائددددل ل
كددويمبي وسددتيرنبرج  ويددرى(. 27، ص2010وتتضدداعف كددل ثددلاث او خمددس سددنوات )جددروان، 

(Quimby & Sternberg, 1985)، ن المعددارف مهمددة بددالطبع ولكنهددا نالبددا مددا تصددب  أ
اب المعرفدة واسدتدلالها أما مهارات التفكير فتبقدى جديددة أبددا وهدي تمكدن الفدرد مدن اكتسد ،قديمة

و أندواا المعرفددة التدي تسددتخدم مهددارات التفكيدر فددي التعامددل أبغد  النظددر عدن المكددان والزمددان 
 فديأن الفراد  (King, 1995) ترى كنجو  (.Quimby & Sternberg, 1985, p53معها )

ممارسددة أن يقومددوا بمددا لا تسددتطيع أن تؤديدده الحاسددبات، وهددو  ونالقددرن الواحددد والعشددرين يتوقعدد
 ( King, 1995, P15 )مهارات التفكير الناقد ". 

ولا  ،على شدخص دون خخدر ، ولا علدى طبقدة دون أخدرى التفكيرتعلم مهارات أهمية  ولاتقتصر
نما هو أمر ضروري لكل إنسان مهما بلغت مؤهلاته العلميدة  على مستوى علمي دون خخر ، وا 

 .(45، ص2000، عدس)ومهما كانت قدراته العقلية  ،والمهنية
التفكيدددر أصدددب  مطلبدددا ضدددروريا لجميدددع مهدددارات أن تعلدددم  إلدددى(  Zollar,1991زولار )ويشدددير 

نمددا يشددمل مددن هددم دون ذلددك فددي الددذكاء لبددةالط ، بحيددث لا يقتصددر علددى أكثددرهم ذكدداء وتميددزا، وا 
لنهدددم قدددادرون علدددى تعلدددم مهدددارات التفكيدددر الساسدددية حتدددى العليدددا عنددددما تتدددوافر لهدددم  ،والتميدددز
ن التفكيدددر الناقدددد يعدددد أهدددم أيدددرى التربويدددون و . (11، ص 2004عبيدددد، ) تعلددديم فعالدددة ظدددروف
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لددى طلبدة المراحدل الثانويدة  الكداديميالددعائم الساسدية للنجداح فدي الحيداة الشخصدية والنجداح 
(Burkhart,2006,p21).   
تحدديات التدي الحلدول تقاربيدة  دقيقدة حدول  إلدىالمعلدم والطالدب للوصدول يسداعد التفكير الناقدد ف

  (111، ص2009)عبد الهادي وعياد، .في الموضوعات الدراسية المختلفة يواجهونها
المتميددزين لدددى الطلبددة مسددتوى مهددارات التفكيددر الناقددد  فددي الكشددف عددنوتددتلخص أهميددة البحددث 

بلد ، وهم علماء المستقبل ، وهدم المخترعدون ، والقدادة وركدائز  ليالقومية  الذين يمثلون الثروة
فدالوقوف علدى ، وصدناا القدرار ،لوضع ذلك المسدتوى بدين يددي المهتمدين ،المة ونهضتها قدمت

لطلبة يعد جزءا  من أي عملية تقدويم ترافدق من ا تلك الشريحة المهمةمستوى التفكير الناقد لدى 
  .(9ص ،2009، والخرابشة  أي برنامج تربوي )جعافرة

فدددي د البحدددوث الندددادرة علدددى مسدددتوى القطدددر أحددد هدددذا البحدددث يعدددد  الباحدددث فدددي حددددود اطدددلااو  
 .طلبة المتميزين اللدى مهارات التفكير الناقد  في قياساستخدام اختبار كاليفورنيا 

 Aim of the Research :        أهداف البحث  ثالثاا

  الى: هذا البحث يهدف 
 .المتميزين اتثانويلدى طلبة  مهارات التفكير الناقدقياس مستوى  -1

بدين أفدراد عيندة البحدث تبعدا  مهارات التفكير الناقددعرف على دلالة الفرق في مستوى الت -2
 للمتغيرات: 

 نوا الجنس )ذكور/ إناث(. -أ 
 (.السادس/ الرابعالصف الدراسي ) -ب

 ولغر  تحقيق أهداف البحث وضع الباحث الفرضيات الصفرية الآتية:
كاليفورنيدا راد عيندة البحدث علدى مقيداس "لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين درجات أف -1

 تبعا لمتغير نوا الجنس )ذكور/ إناث(". لقياس مهارات التفكير الناقد
كاليفورنيدا "لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين درجات أفراد عيندة البحدث علدى مقيداس  -2

 (".السادس/ الرابعتبعا لمتغير الصف الدراسي ) لقياس مهارات التفكير الناقد
 ا  Limitation of the Researchالبحثاحدود  بعاارا

المتميدددزين ثانويددة فددي  (السددادس/  الرابددعالصدددفوف الدراسددية )طلبددة علددى  هددذا البحددث يقتصددر 
 – 2018)الواقعدددة فدددي مركدددز محافظدددة نيندددوى للعدددام الدراسدددي ات للبنددداتثانويدددة المتميدددز و  للبندددين
2019. ) 
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 ا  Defintion of termsتحديد المصطلحاتا ارامسا
 ا Skillالمهارة  أولاا

" القدددرة علددى القيددام بعمددل مددا بشددكل يحددددا مقيدداس متطددور لهددذا بأنهددا (2006، عرفهددا )سددعادة
 .(45، ص2006سعادة، )الغر  ، وذلك على أساس من الفهم والسرعة والدقة 

ت " الداء المدددتقن القدددائم علدددى الفهدددم والاقتصددداد فدددي الوقدددبأنهدددا: (2008سدددعدة ،  أبدددو)وعرفهدددا 
  (8،ص1998،  سعدا أبو)والجهد المبذول " 
عمليدات محدددة  بأنهدا"  Thinking Skill ( مهدارة التفكيدرDe Bono,1986)وعدرف ديبوندو 

 إيجدددادنمارسدددها ونسدددتخدمها عدددن قصدددد فدددي معالجدددة المعلومدددات مثدددل، مهدددارة تحديدددد المشدددكلة، 
أو تقدددددددددددددددددددويم قدددددددددددددددددددوة الددددددددددددددددددددليل أو  ،الافتراضدددددددددددددددددددات نيدددددددددددددددددددر الموجدددددددددددددددددددودة فدددددددددددددددددددي الدددددددددددددددددددنص

                                (28،ص2002العباجي،)اءالادع
بأنهددا القدددرة  ،أيضدداThinking Skill ( مهددارة التفكيددرDe Bono,2003ديبونددو )كمدداعرف 

 (77ص ،2010على الداء بشكل فعال في ظروف معينة.)ابو جادو،
 ( Wilson,2002ويلسون )ويعرف 

عمليدددات التدددي نقدددوم بهدددا مدددن أجدددل جمدددع تلدددك البأنهدددا  Thinking Skills مهدددارات التفكيدددر 
والوصدول  ،التحليدل والتخطديط والتقيديم إجراءاتالمعلومات وحفظها وتخزينها ، وذلك من خلال 

  .(45، ص 2006سعادة ، )استنتاجات وصنع القرارات.  إلى
   Critical Thinkingالتفكير الناقد ثانياا 

 إطددداراوتقدددويم الحجدددج، وفهدددم الحددددث فدددي الفهدددم والاسدددتدلال ، )( بأنددده 1995عرفددده السددديد ) -1
 .(72، ص1995السيد، ) (مما يسم  بتخليصه مما لايرتبط به ،الصحي 

عمليدددة التحقدددق مدددن صدددحة ودقدددة وقيمدددة المعلومدددات  بأنددده( Beyer, 1985بددداير ) وعرفددده -2
ن علدددى حدددد ين مهمددين للتفكيددر الناقدددد بعددددأوالمعرفددة وتمييزهدددا عدددن الادعدداءات، ويدددذهب للقدددول 

 إطار العقل مع مجموعة من العمليات العقلية المحددة . ;وهما ،سواء
 Beyer,1985, p. 271)) 

( ان التفكيدددر الناقدددد عبدددارة عدددن التطبيدددق العدددالمي لمهدددارات Angelo,1995انجلدددو )وعرفددده  -3
 2006)سدعادة ، والتقدويم. ،والاستنتاج ،وحل المشكلات ،والتركيب ،مثل التحليل ،التفكير العليا

 (103ص 
 APA American Psychologicalالرابطددددة المريكيددددة لعلمدددداء الددددنفس عرفتددده و  -4

Association:  ،هدددددو حكدددددم هدددددادف مدددددنظم ذاتيدددددا  يهددددددف إلدددددى التفسدددددير، والتحليدددددل والتقيددددديم "
لى جانب ذلك فإنده يهدتم بشدرح الاعتبدارات المتعلقدة بالدلدة والبدراهين، والمفداهيم،  والاستنتاج، وا 
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        (Facione, 2000, p.2يسدتند إليهدا الحكدم الدذي تدم التوصدل إليده. )والطدرق والمقداييس والتدي 
 .، وقد اعتمدا الباحث كتعريف نظري لبحثه(81، ص2014)علي وحموك،

 ا Distinguished Studentsن والطلبة المتميز  ثالثاا
م هددم الددذين يددتم الكشددف عددنه المتميددزين : الطلبددة (1972)تعريددف مكتددب التربيددة المريكيددة  -1

لديهم قدرات واضدحة ومقددرة علدى الانجداز  أشخاص مهنيين ومشخصين، والذين تكونقبل من 
 .(21، ص2000،)السرور المرتفع

 ئدهأدا في لوص يالذ الدبالط هبأند الطالدب المتفدوق  (2001) سيد سليمان وأحمدويعرف  -2
 عن رتعب التي المجالات من أكثددددددددددر أو لمجا في العاديين مستوى ندددددددددددم أعلى مستوىإلددددددددددى 

 .الجماعة تقدير موضوع لالمجا ذلك يكون أن بشرط ،للفرد والوظيفي العقلي المستوى
 .(13،ص2001سيد سليمان وأحمد، )
 :للطلبة المتميزين وزارة التربية العراقية  وتعرف -3
فددي مدددارس المتميددزين، وتددم قبددولهم فيهددا علددى أسدداس حصددولهم علددى  الدارسددونهم الطلبددة بددأن"

ي الامتحانات العامة للدراسة الابتدائية، فضلا  عن نجاحهم في أداء اختبدارين ف المجاميع أعلى
والثدداني اختبددار تحصدديلي فددي مددواد اللغددة العربيددة و)الاجتماعيددات(  ،العقليددة الول لقيدداس القدددرة

المكملين  أويكونوا من الراسبين  والعلوم، وأشترط في قبولهم أن لا واللغة الانكليزية والرياضيات
 .*سني دراستهم السابقة" خلال
 المتميزيناثانوية  رابعاا

ثانويات متخصصة لاحتضان الطلبة الذين بأنها: ) ثانوية المتميزين 1993عرفت وزارة التربية 
فضددددلا عددددن تمييددددزهم فددددي  ،العقليددددة تتددددم تشخيصددددهم باسددددتخدام اختبددددارات للددددذكاء والاسددددتعدادا

 إشدباام المختلفدة التدي مدن شدأنها العمدل علدى فدي العلدو  إثرائيدةوتتميدز بتقدديم بدرامج  ،التحصيل
 .(جيعهم لتطوير مواهبهم وتنميتهاوتش ،وتطوير استعداداتهم العقلية ،حاجات المتميزين

  (26ص ،2002)عباجي،
 فدديهددو الدرجددة التددي يحصددل عليهددا المفحددوص و  لمهااارات التفكياار الناقاادا الإجرائاايالتعريااف 

ناقددددد علددددى اختبددددار كاليفورنيددددا للتفكيددددر الناقددددد نمددددوذج الاختبددددارات الفرعيددددة لمهددددارات التفكيددددر ال
(2000.) 

                                           
كتاب لجنة قبول المتميزين في المديرية العامة للتقويم الامتحانات )وردت هذا الشروط في  *

كتاب المديرية العامة للتعليم العام/ مقررية (، )7/4/1994 في 12720بوزارة التربية المرقم 
 ( .  2013/ 6/ 20في  7325اللجنة المشرفة على مدارس المتميزين المرقم 
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 الفصل الثاني
 نظري إطار

 نبذة تاريرية ا
إذ عرف معنى نرس التفكير  ،أيام سقراط إلى أصولهيرجع مفهوم التفكير الناقد في 

العقلاني بهدف توجيه السلوك، وفي العصر الحديث بدأت حركة التفكير الناقد مع أعمال 
وفي  ،و الاستقصاء ،( عندما استعمل فكرة التفكير المنعكسJ. Dewey1933ي )جون ديو 

تسهم في  أنفلاسفة الجامعات بالشعور بان الفلسفة يجب  أثمانينيات من القرن العشرين بدال
علماء النفس المعرفيون والتربويون في بناء  أومن ثم بد ،حركة إصلاح المدارس والتربية

لمتعلقة بالتفكير الناقد ووضعها في أطر معرفية وتربوية لاستغلال وجهات النظر الفلسفية ا
  .(78، ص2014 حموك،)علي و  ، القدرات العقلية والإنسانية

وتدوج الابتعاد عن الاتجاا الحادي لقياس الدذكاء في الاهتمام بالقدرات العقلية بدأ ثم 
ناقش فيه إهمال قدرات التفكير  الذيات يإعلان جيلفورد لنظريته بنية العقل في نهاية الخمسينب

تصددورا جديدددا لمفهددوم التفكيددر الناقددد فددي دراسددته  علددى الددرنم مددن أهميتهددا فددي الددذكاء . ووضددع
تعدد خاتمدة والتدي اكدد فيهدا العمليدة التقويميدة للتفكيدر التدي  ،(1963)عدام  العاملية التي قام بها

( Standerdized)  خاصدية معياريدة تحدددا  والدذيلعمليات الدذاكرة والمعرفدة والفهدم والإنتداج، 
 ( .345،ص 1978)ابو حطب،  (Criteria)أو عملية تتم في ضوء محكات 

الددذي اكتسددب شددهرة عالميددة فددي ( Bloom,1956التربويددة ) للأهدددافتصددنيف بلددوم  أسددهم وقددد
ى الدوائر التربوية في مجال تخطيط المناهج الاثرائيدة للطلبدة الموهدوبين والمتفدوقين بدالتركيز علد

 العليا من مهارات التفكير التي تضم التحليل والتركيب والتقويم والتي نادرا ما ةالمستويات الثلاث
 (54ص ،5ط 2010جروان،)تحظى باهتمام كاف في التعليم العام. 

يدددرى بلدددوم أن التفكيدددر الناقدددد عبدددارة عدددن تعريدددف لمفهدددوم " التقدددويم" وهدددو أعلدددى مراتدددب المجدددال و 
 ،(102، ص 2009ا الهداف المعرفية للتربية.)عبدد الهدادي وعيداد، المعرفي التي اطلق عليه

نموذجا لتخطيط الخبرات التعليمية في المدرسدة، يظهدر  (Clark, 1992)وتقدم الباحثة كلارك 
فيدده التمددايز بددين بددرامج الطلبددة المتفددوقين ونيددر المتفددوقين مددن حيددث اتسدداا قاعدددة الخبددرات فددي 

مج الطلبة المتفدوقين مقابدل اتسداا الخبدرات فدي المسدتويات الددنيا مستويات التفكير العليا في برا
( يوض  تمايز الخبدرات  التربويدة بالنسدبة للطلبدة المتفدوقين والعداديين 1للطلبة العاديين، شكل )

 .(58ص ،2002جروان،).حسب تصنيف بلومب
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 حسب تصنيف بلومبالربرات التربوية بالنسبة للطلبة المتفوقين والعاديين  تمايز( 1شكل)
 

 علاقة التفكير الناقد بالذكاءا
أن الدذكاء  إلدىالعلاقدة بدين التفكيدر الناقدد والدذكاء  حدول( Smith,1999يشير الباحث سميث )

بينددت دراسددة سددميث ان  إذ،  خاصددةوالتفكيددر الناقددد  بعامددة،يددؤثر بشددكل فاعددل فددي قدددرة التفكيددر 
، وفدددي العمدددارت ايجابيدددة وقويدددة لددددى مختلدددف العلاقدددة بدددين قددددرات التفكيدددر الناقدددد والدددذكاء كانددد

لددتعلم  أساسدديالسددياق نفسدده أشددار سددوارز وبيكنددز الددى وجددود قدددر مرتفددع مددن الددذكاء كمتطلددب 
  (.257، ص2010ونوفل،  أبو جادو)( 2004الربضي،)مهارات التفكير الناقد

أنه من المتعارف عليه أن الفرد ذا درجة الذكاء  (De Bono,1986ديبونو ) ويضيف
ذوي  دا  أفراالمرتفعة قد يكون بالضرورة مفكرا فاعلا ويبدو المر ليس صحيحا تماما لان هنالك 

وة الحصانية الداخلية درجات ذكاء عالية يبدون مفكرين نير فاعلين، فإذ كان الذكاء يمثل الق
 (.24، ص2003داود، ن مهارة التفكير تكافئ مهارة القيادة )إللمركبة ف
دلفي للتفكير تقرير ربراء مؤتمر و ر  Critical thinking Skillsناقدلتفكير الامهارات 

 : (The Delphi Report 1990) الناقد
مفهدوم  فدينظرا  لاختلاف البداحثين والمنظدرين أنه ( (Facione,2000فايشون  يذكر

التفكيددر الناقددد، فقددد تددداعت مجموعددة مددن الخبددراء والبدداحثين المهتمددين بموضددوا التفكيددر الناقددد، 
 APA American Psychologicalبدددددعوة مددددن جمعيددددة علمدددداء الددددنفس المريكيددددة 

Association، ( خبيددددرا  يمثلددددون مجموعددددة مددددن البدددداحثين مددددن 46إذ اجتمددددع مددددا يقددددارب مددددن )
وضدددع تعريدددف و  مختلدددف الحقدددول الكاديميدددة، لبحدددث مفهدددوم التفكيدددر الناقدددد، ومهاراتددده الساسدددية

لقدد كدان مدن النتدائج البدارزة  لمدؤتمر دلفدي  (Facione, 2000, p.2-16محددد للتفكيدر الناقدد )
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هيئة الخبراء حول ماهية  إجماانص  وجاءحول النظر للتفكير الناقد،  ا  عام ا  والتي حققت اتفاق
التفكيدددر الناقدددد. "نحدددن نفهدددم التفكيدددر الناقدددد بأنددده حكدددم هدددادف مدددنظم ذاتيدددا  يهددددف إلدددى التفسدددير، 

لدددى جانددب ذلددك فإندده يهدددتم بشددرح الاعتبددارات المتعلقددة بالدلدددة  والتحليددل والتقيدديم، والاسددتنتاج، وا 
والبددراهين، والمفدداهيم، والطددرق والمقدداييس التددي يسددتند إليهددا الحكددم الددذي تددم التوصددل إليدده. ويعددد 
التفكير الناقد أداة أساسية للاستقصاء. وضمن هذا المفهوم فإن التفكيدر الناقدد يعدد قدوة تحريريدة 

ن الشدخص المنخدرط فدي أو  ،ننيا  في حياة المرء الشخصية والمدنيةفي مجال التربية، ومصدرا  
والذي يقوم بهذا الحكم المنظم ذاتيا، شخص يجمع المعلومات ويقيم الددليل علدى  ،التفكير الناقد

وفدق المهدارات المعرفيدة علدى  تشكيل حكم حول ما يعتقد أو ما يجب القيدام بده فدي سدياق معدين
علدددي )(.Facione, 2000, p.2ن نوعيدددة هددذا الحكددم. )التددي يمتلكهددا ويحددرص علددى تحسددي

 (80، ص2014وحموك، 
 & Fasion)بنددداء  علدددى تعريدددف خبدددراء دلفدددي للتفكيدددر الناقدددد قدددام فاشددديون وفاشددديونو       

Fasion, 1998)  على النحو الآتي:( 2)الشكل بتحديد ستة مهارات للتفكير الناقد 
 اInterpretation Skillمهارة التفسير  -1

أو الدلالددة المسددتندة الددى خبددرة واسددعة مددن ر مهددارة التفسددير الددى التعبيددر عددن الفهددم والمعنددى تشددي
التجدددارب والمواقدددف، والمعطيدددات، والقدددوانين، والإجدددراءات والمعدددايير، وتشدددمل المهدددارات الفرعيدددة 

 أو الدلالة، ومهارة توضي  المعنىالاتية: مهارة التصنيف، ومهارة استخلاص المغزى 
 اAnalysis Skillتحليل . مهارة ال2

تشدددير إلدددى تحليدددل العلاقدددة المقصدددودة والعلاقدددة الاسدددتدلالية الواقعدددة بدددين العبدددارات، وتتضدددمن      
 مهارات فرعية كفحص الآراء واكتشاف الحجج وتحليلها.

 اExplanation Skill الشرح. مهارة 3

نطقدي، ومدن ثدم تبريدر ذلدك قدرة الفدرد علدى إعدلان نتدائج تفكيدرا المتشير هذا المهارة إلى       
التفكيددر فددي ضددوء الاعتبددارات المتعلقددة بالدلددة والمفدداهيم وطددرق وأسدداليب المنطددق، والمقدداييس 

يتضدددمن عدددر  الفدددرد  كدددذلكوالسدددياق، أي تلدددك الاعتبدددارات التدددي بنيدددت علدددى أساسدددها النتدددائج، 
رة اعدلان لتفكيرا المنطقي على شكل حجج مقنعة، وتشتمل على ثلاث مهارات فرعية هي: مهدا

 . ومهارة عر  النتائج النتائج، ومهارة تبرير النتائج، 
 Inferred:مهارة الاستدلال . 4
  تشدير إلدى تحديدد العناصدر التدي نحتاجهدا لاسدتخلاص نتدائج معقولدة، وتتضدمن ثدلاث مهددارات  

 فرعية هي: )التقصي، والتخمين، واستخلاص النتائج(
 
 اEvaluation Skillيم و . مهارة التق5
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دراك إنّ قياس مصداقية العبارات أو أية تعبيرات أخرى، ستصف فهم الشخص       ، حيث هوا 
قيددداس القددوة المنطقيدددة للعلاقدددات  مددن ثدددمستصددف تجربتددده، ووضدددعه وحكمدده، واعتقدددادا، ورأيددده، و 

الاسددتدلالية المقصددودة أو الفعليددة مددن بددين العبددارات أو الصددفات أو السددئلة، أو أي شددكل خخددر 
 ل مهارة التقييم مهارتين فرعيتين هما، تقييم الادعاءات، وتقييم الحجج. للتعبير. وتشم

 اSelf- Regulation Skill. مهارة تنظيم الذات 6
تبدو مهارة تنظيم الذات مدن أكثدر المهدارات المعرفيدة إثدارة للاهتمدام; لنهدا تسدم  لدذوي التفكيدر 

أن الفدرد يطبدق التفكيدر الناقدد علدى  ;على تحسين تفكيدرهم ، بمعندى خخدر ايعملو الناقد الجيد أن 
 ،    وتشدددتمل هدددذا المهدددارة علدددى مهدددارتين فدددرعيتين ،ومراقبدددة نشددداطاته المعرفيدددة بشدددكل واا ،نفسددده

  هما: مهارة اختبار الذات، ومهارة تصحي  الذات .
(Facione, 2006, p.28 ،)(243، ص2010جادو ونوفل،  أبو).  

                              

 
 (79ر ص2011)العتوم وآررونرالمهارات الأساسية للتفكير الناقد   (2الشكل )

بين مفهومي التفكير ومهارات التفكير وذلك ان التفكير عملية  (2010)ويميز جروان
 الفكاركلية نقوم عن طريقها بمعالجة عقلية للمدخلات الحسية والمعلومات المسترجعة لتكوين 

عليها، أما مهارات التفكير فهي عمليات محددة نمارسدها ونسدتعملها عدن أو استدلالها أو الحكم 
يجدددادقصدددد فدددي معالجدددة المعلومدددات مثدددل مهدددارة تحديدددد المشدددكلة،  الافتراضدددات، أو تقيددديم قدددوة  وا 

 .(41،ص 2010)جروان، الدليل أو الادعاء
 

 
 دراسات سابقة 

 .أولا ا الدراسات العربية

 مهارات التفكير الناقد المحورية

 التحليل

 التفسير    

 تنظيم الذات

 الاستدلال

 التوضيح   

 يمو التق
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المتفوقين  لتعرف على درجة امتلاك الطلبةل، هدفت (2007 ،دراسة )الجعافرة والخرابشة -1
وطالبة  ا  طالب (94)من مدرسة اليوبيل في الردن لمهارات التفكير الناقد،حيث بلغت العينة 

وقد استخدم الباحثان  ا  إناث (44)و ا  ذكور  (50)طلاب الصفين العاشر والحادي عشر بواقع  من
التقويم(، وقد  -التحليل -الاستقرار -الاستدلال -تنتاجكاليفورنيا للتفكير الناقد )الاس مقياس

الكلي ولكل مهارة على حدة على  المجمواواض  لدرجات العينة في  أشارت النتائج إلى تدن  
إحصائية بين متوسطي درجات يعزى لمتغير الجنس  المقياس المطبق، كما لا يوجد فروق دالة

إحصائيا لتفاعل الجنس والصف  دال وجد اثر في حين ومتغير مستوى الصف الدراسي،
الاستنتاج  الدراسي في مهارتي الاستنتاج والاستقراء لصال  إناث الصف العاشر في مهارة

وقد أوصت الدراسة بضرورة إعداد برامج  ،ولصال  ذكور الصف العاشر في مهارة الاستقراء
عادة النظر في طرائق ا ،التفكير الناقد للطلاب المتفوقين لتنمية لتدريس المستخدمة في وا 

 مدارس المتفوقين
( فقد هدفت إلى استقصاء اثر برنامج تدريبي مبني على 2003، العبدلات)أما دراسة  -2

التعلم بالمشكلات في تنمية مهارات التفكير الناقد لدى طلبة الصف العاشر الساسي.  تكونت 
سموا إلى مجموعتين:  تجريبية ( طالبا وطالبة تم اختيارهم عشوائيا، ق112عينة الدراسة من )

طالبة.  تم إعداد برنامج و  ( طالبا62وطالبة، وضابطة تكونت من ) ( طالبا50تكونت من )
تدريبي مستقل عن المواد الدراسية من خلال تبادل مشكلات حياتية واقعية، وطبق البرنامج 

ختبار .  وطبق ا2002/2003على أفراد المجموعة التجريبية خلال الفصل الدراسي 
كاليفورنيا لمهارات التفكير الناقد المعدل للبيئة الردنية على المجموعتين،  وأظهرت النتائج 

أشارت النتائج و وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجوعتين ولصال  المجموعة التجريبية، 
 إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لثر الجنس والتفاعل بين أثر البرنامج

 والجنس.
اللازمدة لمعلمدي  (: هدفت إلى إعدداد قائمدة بمهدارات التفكيدر الناقدد2004دراسة)الربضي،  -3

وممارسدتهم لهدا داخدل  ،درجة اكتسدابهم الدراسات الاجتماعية في المرحلة الثانوية، والكشف عن
معلمدي برنامج تدريبي مقترح لتنمية مهارات التفكير الناقد لددى  إعداد فضلا  عننرفة الصف، 

مدن  ومعلمدة معلمدا   (84)الدراسدة مدن  عيندةالاجتماعية في المرحلدة الثانويدة، وتألفدت  الدراسات
ثقافددة  -جغرافيددة -)تاريخالاجتماعيددة معلمددي محافظددة عجلددون الددذين يدرسددون مباحددث الدراسددات

 ( معلمدة، واسددتخدم50و) ،  معلمدا (34)توزعدوا إلددى  وقدد عامدة( للصدفين الول والثداني الثددانوي،
 وقائمة مهارات التفكير الناقدد اللازمدة لمعلمدي ،(2000)الناقد نموذج  للتفكير اختبار كاليفورنيا

التددريبي لتنميدة  والبرنامج الدراسات الاجتماعية في المرحلة الثانوية، وبطاقة ملاحظة ومعلمات
فكيددر تتضددمن خمددس مهددارات أساسددية للت بالمهددارات الدراسددة إلددى قائمددة توصددلتتلددك المهددارات، 
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 وعدددا  مدن المهدارات الفرعيدة ،والتعمديم ،والاسدتدلال ،والاسدتنتاج ،والاستقراء ،الناقد هي التحليل
للبرنددامج أثددر  وقددد كددان ،كددلّ منهددا، وقددد ثبددت أن درجددة ممارسددة المعلمددين لهددا منخفضددة تحددت

 درجة ممارستهم لها. وفي%( 72.9)إيجابي في اكتساب المعلمين لتلك المهارات بنسبة
( الى تطوير اختبار كاليفورنيا للتفكير الناقد وفقا لنظرية 2011،عزيز)دفت دراسة ه -4

وطالبة من طلبة الجامعات الرسمية  ا  ( طالب500السمات الكامنة، وتكونت عينة الاختبار من )
في مدينة بغداد واعتمد الباحث على نموذج راش أحادي المعلم لتحليل فقرات الاختبار، 

، ومناسبة الاختبار لمستوى طلبة  ا  ى فاعلية نموذج راش في تطوير الاختبار وتوصل الباحث ال
ن توفر افتراضات عدة تتعلق بالنموذج المعتمد أمة الاختبار للبيئة العراقية، و ءالجامعة وملا

 .   لصدق الداة وثباتها ا  أو المتطلبات الموضوعية في أداة القياس يعد في جوهرا اختبار 
مدى توفر بع  مهارات  لى( الى التعرف ع2012الحدابي والشول، )هدفت دراسة  -5

والكشف عن  ،بمدينتي صنعاء وتعزالتفكير الناقد لدى الطلبة الموهوبين في المرحلة الثانوية 
أفراد العينة لتلك  أنثى( والتحصيل الدراسي بمستوى امتلاك -علاقة كل من النوا)ذكر

طالب وطالبة، استخدم الباحثان مقياس واطسون  (121)ة المهارات، حيث بلغ عدد أفراد العين
 –الاستنباط  – التعرف على الافتراضات –/ جلاسر لقياس مهارات التفكير الناقد)الاستنتاج 

تقويم الحجج، وقد توصل البحث إلى أن درجة امتلاك أفراد العينة لمهارات التفكير  –التفسير 
ل( لم تصل إلى الحد المقبول تربويا، كما لم توجد على حدة والمهارات كك الناقد)كل مهارة

درجات الذكور والإناث على اختبار مهارات التفكير  فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي
وفي مهارة معرفة  ،الذكور الناقد ككل ولكنها وجدت في مهارة الاستنباط لصال  مجموعة

 تباطية ذات دلالة إحصائية بينار  الافتراضات لصال  مجموعة الإناث، كما لم توجد علاقة
درجات أفراد العينة على اختبار مهارات التفكير الناقد)كل اختبار فرعي على حدة والاختبار 

الدراسي، وقد أوصى البحث بضرورة الرفع من مستوى رعاية الموهوبين في  ( وتحصيلهمككل
 بعامةثرائية المنمية للتفكير الموهوبين بالمواد الإ وتزويد برنامج رعاية ،الجمهورية اليمنية

 . بخاصةوالتفكير الناقد 
إلى استقصاء مستوى مهارات الناقد لدى طلبة كلية  (2006مرعي ونوفل، )هدفت دراسة  -6

البحث من  تألفت عينة ،المتميزين في المرحلة الثانوية (،االعلوم التربوية الجامعية )الونرو 
وطالبة يمثلون المستويات الدراسية الربعة، ولتحقيق  ( طالب  510طلبة الكلية والبالغ عددهم )

الهدف الرئيس للبحث استخدم الباحثان اختبار كاليفورنيا لمهارات التفكير الناقد نموذج 
( بعد التحقق من خصائصه السيكومترية، أظهرت نتائج البحث أن درجة امتلاك 2000)

توى المقبول تربويا  والذي حدد لمسمهارات التفكير الناقد لدى أفراد عينة البحث دون ا
%(، كما أظهرت نتائج البحث وجود فرق في مستوى مهارات التفكير الناقد تبعا  لمتغير 80)بد
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الجنس وذلك لصال  الإناث، فيما كانت هناك فروق تبعا  للمستوى الدراسي وذلك لصال  
إيجابية بين معدل شهادة  طلاب السنة الولى والثانية، ودلت النتائج أيضا  على وجود علاقة

 الدراسة الثانوية العامة ومستوى مهارات التفكير الناقد.
 دراسات أجنبية

الفروق بين ( Doolittle & Welch,1989 ) ن دوليتل، ويلشيالباحث ت دراسةتناول -1
، ولقد استخدمت بطارية اختبارات الدراسيأدائهم على اختبارات التحصيل في الجنسين 

 وأخيرا التفكير الناقد. ولقد ،تقيس أربعة أبعاد هى: القراءة، والكتابة، والحساب ةتحصيلية مقنن
 ألف طالب، وألف طالبة من طلاب مما يقاربتكونت العينة التى اختيرت بشكل عشوائى 

كل  في المدارس الثانوية. وأظهرت الدراسة عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين الذكور والإناث
 . الثر المحسوب محدوديةأشارت الدراسة كذلك إلى و كير الناقد، من القراءة والتف

( بدراسة هدفت إلى استقصاء مستوى مهارات Christensen, 1996كرستنسن )قامت  -2
طلبة المدارس في ولايدة أوهاما في أمريكا، وتكونت عينة معلمي التفكير الناقد التي يمارسها 

حلتين الابتدائية والثانوية، وأظهرت نتائج الدراسة عدم المر  و( معلما  من معلم96الدراسة من )
أشارت النتائج إلى و  وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغيري الخبرة والمؤهل العلمي،

 تفاوت ممارسة معلمي المرحلتين لمهارات التفكير الناقد.
فوقين في الصفوف )السادس، السابع، ( منهاجي الرياضيات والقراءة للطلبة المتVillan, 1998دراسة فيلان ) -3

هذا المناهج لمقابلة احتياجات الطلبة  مةلاءمالثامن( في مدرسة المتفوقين، وقد هدفت الدراسة إلى معرفة مدى 
نماذج:  وشمل التقييم المتفوقين كي يصبحوا قادرين على تطوير قدرتهم على حل المشكلات ومهارات التفكير الناقد،

( طالبا  متفوقا  في كل مجموعة من 15و) ،معلمين( 5ضمت الدراسة ) ،العمليات( –يم المفاه –)المحتوى 
ن في مواجهة احتياجات الطلبة لاأن كلا المنهاجين فاعالمجموعات الثلاث. وقد أشارت النتائج 

في وتطور عمليات التفكير الناقد لديهم، بحيث يعزز كلا المنهاجين بعدا المحتوى والمفاهيم 
 .منهاج الرياضيات بُعد العمليات يعززحين 

 (Durr et. al . ,1999)دراسة دور وخخرين  -4
بعنوان تحسين مهارات التفكير الناقد لطلبة المرحلة الثانوية في مادة الرياضيات والدراسات 

 من أجل وتحسينها البحث إلى تطوير مهارات التفكير الناقد لدى الطلبة  وهدف الاجتماعية.
من الطلبة الذين يقومون بدراسة عينة البحث تكونت و ، م طويل المدىإعدادهم لتعلي

الاجتماعية بالمدارس الثانوية العليا في منطقتين من الطبقة الوسطى  الرياضيات، والدراسات
اختبار كورنيل للتفكير الناقد استخدم الباحث  I llinois تقعان في شمال ولاية إلينويز

(،Cornell Critical thinking test level x)  تم مس  لجمع المعلومات من المعلمين و
المعلمين  ن العديد منأو  ،لمهارات التفكير الناقد والآباء والطلبة وكانت النتيجة افتقار الطلبة
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بأنه  طلابهم وعلى العكس يشير لابهميقومون بتدريس مهارات التفكير الناقد لط أنهميعتقدون 
السلوكيات  في كما أنه لم يظهر تحسن، دية في حصصهملا يطلب منهم أن يفكروا بصورة نق

بان العديد من  النتيجة لمحددة والتي اختيرت على مقياس كورنيل للتفكير الناقد، وقد فسر هذاا
ولحل تلك المشكلة  ، هاوتدعيم الناقد المعلمين لم يدربوا بصورة ملائمة لتدريس عملية التفكير

والدراسات  الرياضيات م مهارات التفكير الناقد لطلبةقام الباحثون بتقديم برنامج لتعلي
أظهرت النتائج و  ،التعلم الاجتماعية، ويتضمن اختيار الوسائل التعليمية، واللغة، ونشاطات

 زيادة استخدام الطلبة لمهارات التفكير الناقد.
 مناقشة الدراسات السابقة 

ر الناقد تدني مستوى مهارات مهارات التفكي الدراسات التي تناولت مستوىنتائج  أظهرت
دراسة ، مهارات التفكير الناقدفي والموهوبين أو المتفوقين التفكير الناقد لدى الطلبة المتميزين 

( وانها دون الحد المقبول 2012الحدابي والشول، )ودراسة  ،(2007)الجعافرة والخرابشة 
ختلاف أداة القياس سواء مع ملاحظة ا ،٪80او عند مستوى  ،٪60تربويا سواء عند مستوى 

او ،اختبار كورنيل للتفكير الناقدأو  ،واطسون / جلاسراستخدام اختبار كاليفورنيا او اختبار 
إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية  نتائج الدراساتأشارت كما  من تصميم الباحث، 

دوليتل، دراسة و  (2003العبدلات )كدراسة يعزى لمتغير الجنس  في مهارات التفكير الناقد
( 2012الحدابي والشول، )ودراسة  ،(Doolittle & Welch,1989)            ويلش

كما  ،أو الخبرة (2007)الجعافرة والخرابشة ودراسة  ،مستوى الصف الدراسيالجنس و ومتغير 
، (Durr et. al . ,1999دور وخخرين)ودراسة  (Christensen, 1996كرستنسن )في دراسة 
وجود فرق في مستوى مهارات التفكير الناقد تبعا   (،2006دراسة )مرعي ونوفل،  فيما اظهرت

لمتغير الجنس وذلك لصال  الإناث، فيما كانت هناك فروق تبعا  للمستوى الدراسي وذلك 
لصال  طلاب السنة الولى والثانية، ودلت النتائج أيضا  على وجود علاقة إيجابية بين معدل 

 وية العامة ومستوى مهارات التفكير الناقد.شهادة الدراسة الثان
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 ا إجراءات البحثالفصل الثالث
 ا أولا ا مجتمع البحث

ثانويدة المتميدزات للبندات الواقعدة فدي مركدز و  ،المتميدزين للبندين ثانويدة علدى هذا البحث يقتصر 
ة ويبلدددغ عددددد طلبدددة ثانويددد ،(2019 – 2018)محافظدددة نيندددوى السددداحل اليسدددر للعدددام الدراسدددي 

عددد طالباتهدا  فيبلغللجانب الايسر طالبا، أما ثانوية المتميزات للبنات  (650) المتميزين للبنين
فددي الواقعددة للبنددين وثانويددة المتميددزات للبنددات وقددد تددم اسددتبعاد ثانويددة المتميددزين ، طالبددة (625)

ثانويدة  تضدملقلدة اعدداد الطلبدة اذ الصدلي، اليمن لمدينة الموصل من مجتمع البحث  الساحل
 (19)ثانوية المتميزات المرحلة الرابعدة  تضمطلاب فقط و  (9)المرحلة الرابعة المتميزين للبنين 

 طالبة فقط.
بطريقدة عشدوائية ، *العلمي السادستم اختيار العينة من مرحلتين الرابع و   :ا عينة البحثانياث 

طالبدددا  (50) وطالبدددة وتشدددمل طالدددب (100) وقدددد تضدددمنت عيندددة البحدددث ،مدددن مجتمدددع البحدددث
 لثانويدددةالعلمدددي  السدددادسطالبدددا مدددن  (25)و ،طالبدددا مدددن المرحلدددة الرابعدددة (25)مدددوزعين بواقدددع 
طالبددة  (25)و ،طالبددة مدن للمرحلددة الرابعدة (25)   بواقدع طالبددة (50)وكدذلك ،المتميدزين للبنددين

 .(1كما موض  بالجدول ) اتللبن اتالمتميز  لثانويةالعلمي  سادسل
 ( 1جدول )ال

 المراحللبحث موزعة حسب عينة ا
 المجموع الصف السادس الصف الرابع المدرسة

 50 25 25 المتميزين للبنين ثانوية
 50 25 25 اتللبن اتالمتميز  ثانوية
 100 50 50 المجموا الكلي 

 
 ثالثاا أداة البحث

 California Critical(CCTSTاستخدم الباحث اختبار كاليفورنيا لمهارات التفكير الناقد )

Thinking Skills Test  كاليفورنيا للنشر الكاديمي )الصادر عن مؤسسةCalifornia 

                                           
من بين أهداف  هدذا البحدث الكشدف عدن الفدروق بدين الطلبدة تبعدا لمتغيدر الصدف الدراسدي ،  *

تنطبدق عليهدا شدروط إضافة لكونهم ضدمن الفئدة العمريدة التدي الصفين المذكورين طلبة لذا فان 
يدددوفران فرصدددة ظهدددور اكبدددر تبددداين ممكدددن بدددين الطلبدددة فدددي الخصدددائص العقليدددة الاختبددار، فهمدددا 

 بسبب الاختلاف بالعمر الزمني.
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Academic Press النفسية( ويعتمد هذا الاختبار على تعريف إجماا الخبراء في الجمعية 
 (B1990و) ((A1990ويتألف الاختبار من ثلاثة نماذج: ( ،APA Delphiالمريكية )
وهو ( بترجمته ، 2003البحث الحالي وقد قامت العبدالات )( المعتمد في 2000ونموذج )

معد لقياس مهارات التفكير الناقد الآتية: )التحليل، والتقويم، والاستدلال، والاستنتاج، 
تشكل المهارات الثلاث الولى المهارات المركزية التي تشكل مجتمعة تمثيلا  إذ ;والاستقراء(

من فقرة تغطي مهارات التفكير الناقد ( 34يتكون الاختبار من )و  ،كاملا لمهارات التفكير الناقد
 وفيما يأتي عر  للمهارات التي يقيسها الاختبار: .نوا الاختيار من متعدد

(: هو القدرة على تحليل الموقف إلى عناصرا بهدف الكشف عن Analysis(  التحليل )1
قامة علاقات جديدة بين تلك  ( 6)وتضمنت هذا المهارة الجزاء.العلاقات الموجودة بينها، وا 

 فقرات
(: هو النشاط العقلي الذي يستهدف إصدار حكم حول قيمة الفكار Evaluation(  التقويم)2

 .ات( فقر 6)، وتضمنت هذا المهارة أو الشياء وسلامتها ونوعيتها
(: هي عملية استدلال عقلي أو معرفة جديدة بالاعتماد على Inference(  الاستدلال)3
 .ات( فقر 12)، وتضمنت هذا المهارة  رو  أو مقدمات موضوعة ومعلومات متوافرةف
 ،(: هو عملية استدلال عقلي تستهدف التوصل إلى استنتاجاتDeduction(  الاستنتاج)4

أو تعميمات تتجاوز حدود الدلة المتوافرة أو المعلومات التي تقدمها المشاهدات المسبقة، وهي 
، وتضمنت هذا ومن القاعدة إلى المثلة الجزئية ،ن الكل إلى الجزءنقل المتعلم ميمهارة 
  .ات( فقر 4)المهارة

نقل المتعلم من الجزء إلى يمهارة عقلية أو نشاط عقلي هو (: Induction(  الاستقراء)5
، وتضمنت هذا ومن المثلة إلى القاعدة ومن الحالات الفرعية إلى الفكار الكلية العامة ،الكل

 .ة( فقر 12) المهارة
 بالخصائص الآتية التي ظهرت من خلال التجريب في عدة دراسات سابقة:الاختبار ويتمتع 

الطلبة المتميزين الاختبار معد ليلائم المرحلتين الجامعية والثانوية، وقد استخدم بنجاح مع  -1
في و  ،(43، ص2009 والخرابشة، )الجعافرةالسادس(  –الرابع )في المرحلة الثانوية من 

( الى أن اختبار كاليفورنيا لقياس مهارات التفكير 2011يشير )العتوم واخرون، السياق نفسه
الناقد مصمم للطلبة من الصف العاشر حتى مرحلة الجامعة )العتوم 

صلاحية الاختبار لطلبة  (Ennis,2002,p2) يذكر إنسكما  ،(94،ص2011واخرون،
 . ( 143، ص2011)عزيز،    والمتميزين  الثانوية المتقدمين

( فقرة من نوا الاختيار من متعدد بحيث لا يحتاج إلى وقت 34يتكون الاختبار من ) -2
 طويل للإجابة أو التصحي .
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الاختبار لا يعطي ميزة تفضيلية لممتحن على خخر على أساس الجنس، أو المجموعة أو  -3
تفكير الناقد وهذا التأكيدات التراث أو التخصص الكاديمي أو مستوى ثقة الفرد بقدرته على ال

 . توصل إليها واضع الاختبار من خلال التجريب
نما هي على   لا يحتوي الاختبار -4 أية فقرات أو مفردات أو مصطلحات متخصصة، وا 

موضوعات مألوفة للأفراد يفتر  الحصول عليها من خلال النضج الطبيعي والكاديمي 
 والذهني .

ات التفكير الناقد السابقة الذكر التي أقرها إجماا خبراء الجمعية الاختبار معد لقياس مهار  -5
 (. APA Delphi 1988-1990الفلسفية المريكية )

 ،ويتمتع الاختبار بصورته الصلية بدرجة عالية من الصدق المتمثل في صدق المحتوى
وصدق المحك، وبدرجة عالية من الثبات بحساب معامل ثبات الاتساق  ،وصدق البناء

( وهذا يدل على معامل ثبات 0.69وقد بلغت قيمته ) ،(KR20)الداخلي باستخدام معادلة
، 2010النبهاني، )،  (Facione, et al.,2002,p2-7)مما يبرر استخدامه. ،عال  
 (.2007مرعي ونوفل،)(، 122ص

 رابعاا الصدق والثبات للارتبار
 صدق الارتبار -1
 Face Validityالصدق الظاهري أ. 

يعكس مدى  إذ ;لباحث إلى استخدام الصدق الظاهري للتحقق من صدق المقياسعمد ا
:  1989انسجام فقرات المقياس مع الموضوا وتمثيلها للأهداف المقاسة )سمارة وخخرون ، 

( ويتم التوصل إليه من خلال حكم مختص على درجة 275، ص2004 ،)النبهان ، ( 110
لذلك يعطى  ;ن هذا الحكم يتصف بدرجة من الذاتيةقياس الاختبار للسمة المقاسة . وبما أ

يمكن تقييم درجة الصدق الظاهري للاختبار من خلال التوافق  إذالاختبار لكثر من محكم ، 
إلى إجراء التعديلات الباحث  عمدوقد . ( 370، ص1999،بين تقديرات المحكمين )عودة 

رضه على وذلك قبل ع ،لبيئة العراقيةبع  العبارات الواردة في فقرات الاختبار لتلائم اعلى 
الفرق أسماء استبدال ، ومنها الاختصاص في التربية وعلم النفس  لجنة من الخبراء ذوي

الواردة  (الخمر)واستبدال كلمة  ،عراقية أندية رياضيةبأسماء الرياضية الواردة بالسؤال الول 
، 28فاق( التي وردت في الفقرات كلمة )ميترو الانواستبدال الشراب، بالسؤال التاسع بكلمة 

ء الخبراء والمحكمين تبين خراوبعد تحليل  ،للحكم على صلاحية الفقراتبكلمة حافلات،  29و
أية فقرة من فقرات المقياس. ويعد ذلك مؤشرا  للصددق  تستبعد٪(، ولم 100أن نسبة اتفاقهم )

٪( أو أكثر 75ندما تكون )إلى ان نسبة اتفاق الخبراء ع (Bloom)الظاهري، فقد أشار بلوم 
 (.126، ص1983يمكن للباحث أن يشعر بالارتياح من حيث الصدق الظاهري )بلوم، 
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 : لارتبار كاليفورنياالتجربة الاستطلاعية 
تدم التأكددد مدن صددق المقيدداس، ولجدل تددوخي أكبدر قددر مددن الموضدوعية فددي  أنبعدد  

إلدى إجدراء التجربدة الاسدتطلاعية فدي الحصول على إجابات جادة على فقراته، فقد لجأ الباحدث 
، الخامس من ثانويدة المتميدزات وثانويدة المتميدزين تطبيق المقياس على عينة من طلبة الصف 

وطلددب مددنهم قددراءة التعليمددات والفقددرات والاستفسددار عددن  ،( طالبددا وطالبددة بالتناصددف30بلغددت )
اسدددتغرق الطلبدددة فدددي  وقدددد، أثنددداء الاسدددتجابة فدددي متدددواجههأي نمدددو  وذكدددر الصدددعوبات التدددي 

( دقيقدددة 50( دقيقدددة بمتوسدددط قددددرا)55 - 40زمندددا يتدددراوح بدددين ) الاختبدددارعدددن فقدددرات  الإجابدددة
 تقريبا  
 Construct Validityصدق البناء ب. 

 الفرضدددييقصددددد بدددذلك الندددوا مدددن الصددددق ، الدددذي يبدددين مددددى العلاقدددة بدددين السددداس 
أسدلوب  تبدااابت صددق البنداء للاختبدار للاختبار ، وفقرات الاختبار ، ويمكن التحقق من دلالا

لاختبدار )الروسدان لأي مدى ارتباط كل فقرة من فقرات المقياس بالدرجة الكلية  ،فاعلية الفقرات
  . (Nunnally, 1978: 262)( ، 33، ص 1999،

بالدرجدة  التفكير الناقدوقد تم استخراج العلاقة بين درجات كل فقرة من فقرات مقياس 
نتدائج تطبيدق ، وأشارت ( طالب وطالبة 60والبالغ عددها) الوليالتطبيق  ةلعينس الكلية للمقيا
( عنددد 1.96اكبددر مددن نظيرتهددا الجدوليددة البالغددة ) هددا( المحسددوبة جميعtان قدديم ) الددى الاختبددار

التدددي تراوحدددت قددديم معددداملات الارتبددداط جميدددع ف (.0.05( ومسدددتوى معنويدددة )28درجدددة حريدددة  )
  دلالة إحصائية.ذات  (0.620-0.584)بين

 ضاReliabilityالثبات  
يُعد الثبات من أهم صفات الداة الجيدة، ويقصد بالثبات الحصول على النتائج نفسها في حال 

يرى الباحثون أن الثبات هو و (. 53، ص1987تطبيقها أكثر من مرة )جرادات وخخرون، 
تقيسه أداة القياس )ملحم،  اتساق أو تجانس نتائج المقياس أي الاتساق في قياس الشيء الذي

 طريقتين: على (. وقد اعتمد في استخراج ثبات مقياس الذكاء الانفعالي238، ص2009
 التجزئة النصفيةا-أ

ن نظدرا  ل ،( مدن الطرائدق شدائعة الاسدتعمالSplit- Halfتعدد طريقدة التجزئدة النصدفية )
 مدن الوقدت، والجهدد والتكلفدة  ا  كثيدر تقدير الثبات يتم فيها بتطبيق الاختبار مدرة واحددة، ممدا يدوفر 

ولإيجداد ثبدات الاختبدار بهدذا الطريقدة، اسدتعمل الباحدث البياندات  (.145ص، 2002)الظاهر، 
إذ جدرى  ،( استمارة20البالغ عددها ) على عينة التمييز التي حصل عليها من تطبيق المقياس

لزوجيدة لكدل طالدب وطالبدة مدن حساب درجة لفقرات الاختبار الفردية، ودرجة لفقرات الاختبدار ا
وسدديلة إحصددائية لاسددتخراج بوصددفه ( personأفددراد العينددة، واسددتعمل معامددل ارتبدداط بيرسددون )
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ومجداميع درجدات الفقدرات الزوجيدة، إذ بلدغ  ،معامل الثبات بين مجداميع درجدات الفقدرات الفرديدة
هدددو معامدددل ثبدددات ( ولن معامدددل الارتبددداط المسدددتخرج بهدددذا الطريقدددة 0.857معامدددل الارتبددداط )

 – Spearman) براون –معادلة سبيرمان  تلنصف الاختبار فيجب تصحيحه، ولذلك استعمل

Brown ،(، وتعد هذا القيمدة مؤشدرا 0.922بلغ معامل الثبات بعد التصحي  ) و( التصحيحية
 (.58، ص1974جيدا على ثبات المقياس )العيسوي، 

 (Cronbach, 1951) باخ الاتساق الدارلي باستعمال معامل الفاكرون -ب
، بأنهددا أُسددلوب Cronbach Alpha( الددى طريقددة الفاكرونبددار  2004)النبهددان  يشددير

فددي تقدددير درجددات ثبددات الاتسدداق الددداخلي لمقيدداس مددا، مددن خددلال تطبيقدده مددرة واحدددة  يسددتعمل
 (.444، ص2004النبهان، )على عينة ممثلة من المفحوصين. 

الفدا كرونبدا ، ويمثدل معامدل الفدا متوسدط  معادلدة طريدق عدن المقيداس ثبدات حساب وجرى
 بطدددددددددددددددرق مختلفدددددددددددددددة، أجدددددددددددددددزاءالمعددددددددددددددداملات الناتجدددددددددددددددة عدددددددددددددددن تجزئدددددددددددددددة المقيددددددددددددددداس الدددددددددددددددى 

يعامدددددل  الول، بأسدددددلوبين(، وبدددددذلك يمكدددددن حسددددداب الثبدددددات 172، ص1998)عبدددددد الدددددرحمن، 
الثدددداني يعامددددل  والسدددلوبمقددداييس )مجددددالات( فرعيددددة،  خمسددددةالمقيددداس علددددى اندددده نددداتج لجمددددع 

نتداج  أظهدرتالاول  السدلوبوبالاعتمداد علدى ، علدى انده مكدون مدن عددد مدن الفقدرات المقياس
كرونبددا   قيمددة الفددا أمددا(، 0.920معامددل الفددا كرونبددا  للثبددات قددد بلددغ ) أن الإحصددائيالتحليددل 
معامدل  أن(، وفدي الحدالتين تشدير النتدائج الدى 2( الجددول )0.960بلغدت )قد الثاني  بالسلوب

ن معامددل الثبددات الددذي يسدداوي او يزيددد أ إلددى( 1996يشددير )عبددد الخددالق  إذ ،الثبددات يعددد جيدددا
كمددا  (51-50،ص1996%( يعددد مقبددولا  فددي مثددل هددذا المقدداييس، )عبددد الخددالق، 0.70علددى )

  .(2موض  في الجدول رقم )
 (2الجدول )

 ارتبار كاليفورنياقيم الفا كرونباخ لثبات  
 قيمة الفاكرونباخ عدد المكونات ارتبار

ارتبار كاليفورنيا 
لمهارات التفكير 

  (CCTSTالناقد )

 0.920 (مهارات) 5بالاعتماد على المجالات 

 0.960 )فقرة(  34بالاعتماد على الفقرات  

 
 التطبيق النهائي()لبحث ا أداةتطبيق رامساا 

( 100ة في البحدث بنفسده علدى العيندة البالغدة )عملالبحث المست أداةقام الباحث بتطبيق 
وانتهدددى  10/1/2019إذ بددددأ بدددالتطبيق بتددداريخ  رالمتميااازين ةمااان طلباااة ثانويااا طالدددب وطالبدددة
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( 50فقدرات الاختبدار ضدمن الدزمن المحددد ب ) نوتمت إجابدة الطلبدة عد 14/2/2019بتاريخ 
 . تعليمات الاختبارالطلبة لدقيقة بعد قراءة 

 تصحيح أداة ارتبار كاليفورنياا
موزعة على خمس مهارات وتم  ،ن نوا اختيار من متعدد( فقرة م34تكون الاختبار من )

صحيحة. وبذلك تراوحت الإعطاء درجة واحدة لكل فقرة صحيحة ودرجة )صفر( للفقرة نير 
 (.34-العلامات الكلية بين )صفر
 سادساا الوسائل الإحصائية

ال لغر  معالجة البيانات وقدد تدم معالجتهدا باسدتعم لآتيةاالوسائل الإحصائية  تاستعمل
 :SPSSالحقيبة الإحصائية 

، 1999)عدو ، Pearson Correlation Coefficientمعامل ارتبااط بيرساون  
 (.110ص
 .(249، ص2007)سمور،  الارتبار التائي لمعنوية معامل الارتباط -1

 .(163ص ،1985)دوران، Cronbach Alpha معادلة الفا كرونباخ  -3
  T-test for One Sampleالارتبار التائي لعينة واحدة  -4
 T-test for two independent samplesالارتبار التائي لعينتين مستقلتين  -5

  .(260و 254، ص1977)البياتي و زكريا، 
 :تفسيرهاعر  النتائج و الفصل الرابع: 

يتضدددمن عرضدددا وتفسددديرا للنتدددائج التدددي توصدددل اليهدددا الباحدددث، فدددي ضدددوء أهدددداف البحدددث       
 :على النحو الآتيالتي تم وضعها هوفرضيات

 .ثانويات المتميزين طلابلدى  التفكير الناقدقياس مستوى  الهدف الاول ا
 :الاتية لغر  تحقيق هذا الهدف تم اختبار صحة الفرضية

بين متوسط درجات أفراد عيندة البحدث علدى  إحصائيةلا يوجد فرق ذو دلالة " الأولىا الفرضية
 ."للمقياس الفرضيوالمتوسط  التفكير الناقدمقياس 

 التفكيددر الناقدددالبيانددات التددي تددم الحصددول عليهددا مددن تطبيددق مقيدداس  تفريددغ عمليددة جددرت
(CCTST) ( طالدددب  100وتبدددين أن درجدددات أفدددراد العيندددة البدددالغ عدددددهم ) وطالبدددة تتدددراوح بدددين 
وعندد  ،درجدة (2.934وبانحراف معياري بلغ ) ،( درجة11.21) قدرابمتوسط  ،( درجة6-20)

 الاختبار استعمالب درجة،( 17) البالغ للمقياس الفرضي المتوسط مع المتحقق طالمتوسمقارنة 
( 3 الجدول) ،(19.73) تساوي المحسوبة التائية القيمة نأ تبين واحدة، لعينة( T-test) التائي
 ودرجدددة( 0.05) دلالدددة مسددتوى عندددد( 1.987) البالغددة الجدوليدددة التائيددة القيمدددة مددن كبدددرأ وهددي
  (.99) حرية
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 (3)ول الجد
( لعينة واحدة للتحقق من الفرق بين متوسط درجات أفراد T-testنتائج  الارتبار التائي )

 للمقياس الفرضيوالمتوسط  (CCTST) التفكير الناقد عينة البحث على مقياس
المتوسط  العدد

 الحسابي
المتوسط 
 الفرضي

الانحراف 
 المعياري

 الدلالة القيمة التائية
 ةالجدولي المحسوبة

100 11.21 17 2.934 19.73 
1.987 

(0.05()99) 
يوجد فرق دال 
 بشكل عام

المتوسددط ( وجددود فددرق دال إحصددائيا  لمصددلحة 3ويلحددظ مددن النتيجددة المعروضددة فددي الجدددول ) 
 د لددى طلبدة ثانويدة المتميدزين متددن  التفكيدر الناقدأن مسدتوى  إلىويشير ذلك ، ي للمقياسفرضال

وان  ،نو المتميدددز  وى الطمدددوح الدددذي يجدددب أن يكدددون عليددده الطلبدددةوهدددذا النسدددبة ليسدددت فدددي مسدددت
 المسدتوىلدم يصدل الدى المتوسط الحسابي للاختبدار ككدل والمتوسدط الحسدابي للمهدارات الفرعيدة 

لمسدتوى امدتلاك مهدارات التفكيدر الناقدد علدى اختبدار كاليفورنيدا  ٪80 بددالمحدد و  ،المقبول تربويا
المسداد ودراسدة (، 1995دراسدة زيدادات ) فدي هدذا المسدتوى مداداعت استنادا علدى ،للتفكير الناقد

  .(2009)(، الزيادات وعوامرة 2007)مرعي ونوفل ،(1998عفانه )دراسة (، و 1997)
بدان  (2011العتدوم ، والجدراح، وبشدارة ،)إلى ما أشدار إليده ويمكن تفسير هذا النتيجة استنادا  

صدعوبة إتقدان لنظدرا  قليدلكير الناقد في أي مجتمع عدد الفراد القادرين على إتقان مهارات التف
مهددارات التفكيددر الناقددد لايمكددن تعلمهددا ذاتيددا مددن خددلال القددراءة والمطالعددة أو التدددريب فمهاراتدده، 

لابدد مدن تدوفر  أو جماعدة الرفداق، حيدث ،أو مدن خدلال الانخدراط فدي النشدطة السدرية ،الذاتي
    هج مصدممة لرفدع مسدتوى مهدارات التفكيدر الناقدد.ومنا ،ومدرسين أكفاء ومدربين ،برامج خاصة

البيئدددددة المدرسدددددية متدددددى مدددددا وفدددددرت المناخدددددات وأن  ،(82-81، ص2011،وخخدددددرونالعتدددددوم ، )
والبددرامج التددي تتضددمن حددل  ،التربويددة السددليمة مددن حيددث النشدداطات، وأسدداليب التدددريس الصددفي

بتعدددد عدددن التفكيدددر التقليددددي المُشدددكلات والإجابدددات المتنوعدددة، تسددداعد علدددى انطدددلاق التفكيدددر وت
ويعلددددل بعدددد  العدددداملين فددددي قطدددداا التعلدددديم هددددذا الفشددددل فددددي تقددددديم  ،(389، ص2009 جعددددافرة،

إلدددى اتسددداا المنددداهج وامتلائهدددا بالتفاصددديل والمعلومدددات التدددي تجبدددر المدددتعلم  ()مهدددارات التفكيدددر
اقددد )العتددوم والفهددم وعدددم تجدداوزا إلددى هدددف التقددويم أي التفكيددر الن ،الحفددظ ،للتوقددف عنددد هدددف

ودراسدددددة  (2007 الجعدددددافرة والخرابشدددددةومدددددا أيدتددددده نتدددددائج دراسدددددة  (90، ص2011وخخدددددرون، 
 (.2012الحدابي والشول، )

الفرعية للتفكير الناقدد لددى طدلاب ثانويدة المتميدزين بحسدب  المهاراتلكشف عن ل وسعيا
بدالرجوا إلدى ارة ، و قدام الباحدث باسدتخراج الدوزن النسدبي لكدل مهد، رتبتها على مقياس كاليفورنيدا
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يتضددد  أن أبدددرز مهدددارات التفكيدددر الناقدددد التدددي يسدددتخدمها  ،(3)رقدددم والشدددكل  (4الجددددول رقدددم )
(، كمدددا جددداء فدددي الترتيدددب الثددداني مهدددارة ٪41بدددوزن نسدددبي مقددددارا )التقدددويم  الطلبدددة هدددي مهدددارة

وزن وبدد ءقرا(، وجدداء فددي الترتيددب الثالددث مهددارة الاسددت٪35، التددي بددوزن نسددبي مقدددراا )الاسددتنتاج
ومهددارة  ،٪(31وزن نسددبي مقدددارا )وبدد الاسددتدلال(، كمددا جدداء ترتيددب مهددارة ٪34نسددبي مقدددارا )

 &Facioneيشدير فايشدون وفايشدون  (.٪26زن نسدبي مقددارا )بدو  في الترتيب الخير التحليل

Facione ,1998)) الدى ان التفكيدر الناقدد لديس  -متخصصان فدي التفكيدر الناقدد نوهما باحثا
طية، أو خطوة بعد خطوة إذ يقدم الفدرد فدي التفكيدر الناقدد فهمدا منطقيدا للددليل والسدياق عملية خ

أبدو جدادو ونوفدل )ات ، والطرق ، والمعايير بهدف الوصول الى تشدكيل حكدم هدادف الفرضي، و 
مهدددارة التقدددويم لمهدددارات التفكيدددر الناقدددد لددددى الطلبدددة يمكدددن تفسدددير تصددددر و (.264، ص2010،

حسدب تصدنيف بايز الخبدرات  التربويدة بالنسدبة للطلبدة المتفدوقين والعداديين تمدسدب المتميزين بح
مدن حيدث اتسداا قاعددة الخبدرات فدي  (Clark, 1992)      كمدا جداء فدي نمدوذج كدلاركبلدوم 

جدداءت مهددارة و .(58ص ،2002جددروان،)مسددتويات التفكيددر العليددا فددي بددرامج الطلبددة المتفددوقين 
اسددددتخلاص النتددددائج المنطقيددددة مددددن  ;مثددددل ،تتضددددمن عمليدددداتالتددددي بالمرتبددددة الثانيددددة  الاسددددتنتاج
وكدل هدذا  ،وتخمدين البددائل ،وفحدص الددليل ،وخلق جدل أو نقداش بخطدوات منطقيدة ،العلاقات

)مرعدددددددددي  وندددددددددادرا  مدددددددددا تمدددددددددارس فدددددددددي الحيددددددددداة ،العمليدددددددددات ليسدددددددددت سدددددددددهلة علدددددددددى المتعلمدددددددددين
هددي:  ،رئيسددةصددنف بلددوم وزمددلاؤا البعددد المعرفددي فددي سددت فئددات اذ  ،(309،ص2007ونوفددل،

 .)المعرفددة، الاسددتيعاب، التطبيددق، التحليددل، التركيددب، التقددويم( وتددم ترتيبهددا وفددق تصددنيف هرمددي
مددن نشدداط عقلددي تنقددل المددتعلم  فمهددارة الاسددتقراء كونهدداالمرتبددة الثالثددة مهددارة الاسددتقراء  شددغلتو 

 تتنداول إذ الرابعدةالمرتبدة  مهدارة الاسدتدلال شدغلتو  ،الحالات الفرعية إلى الفكدار الكليدة العامدة
 شدغلتو ، عمليات توليد الحجج والافتراضات والبحث عن الدلة والتعدرف إلدى السدبب والنتيجدة 

 احدددد خصدددائص المفكدددر الناقدددد امتلاكدددهن أ، وقدددد اورد العلمددداء مهدددارة التحليدددل المرتبدددة الاخيدددرة 
 .والبياناتالميل الى التحليل والتنظيم عند التعامل مع المعلومات وهي مهارة التحليل ل
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                                                                                       (4)الجدول
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمستوى مهارات التفكير الناقد

مهارات التفكير 
 الناقد

 
عدد 
 الفقرات
 

 
 العدد
 

المتوسط 
 الحسابي

المتوسط 
 الفرضي

نحراف الا 
 المعياري

 
 الدلالة القيمة التائية

 الجدولية    المحسوبة

  6 التحليل
 

100 
 

1.65 3 1.28 14.007 1.987 
(0.05) 
(99)  

 يوجد فرق دال

 يوجد فرق دال 4.836 1.095 3 2.47 6 التقويم

 يوجد فرق دال 13.040 1.725 6 3.75 12 الاستدلال

 يوجد فرق دال 6.311 0.982 2 1.38  4 استنتاج

 يوجد فرق دال 8.674 1.095 3 2.05  6 استقراء
 

                        
 

 الفرعية لتفكير الناقدالمهارات الوزن النسبي  (3الشكل )
بددين أفددراد عينددة  مهددارات التفكيددر الناقدددالتعددرف علددى دلالددة الفددرق فددي مسددتوى  ا الثااانيالهاادف 

 البحث تبعا للمتغيرات: 
 نوا الجنس )ذكور / إناث( . أ.

 (. السادس/ الرابعج. الصف الدراسي )
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 :الآتيةلتحقيق هذا الهدف جرى اختبار صحة الفرضيات 
بين درجات أفدراد عيندة البحدث علدى مقيداس  إحصائيةلا يوجد فرق ذو دلالة " االثانيةالفرضية 

 ."تبعا لمتغير نوا الجنس )ذكور/ إناث( التفكير الناقد
التفكيددر الناقددد عينددة البحددث )الددذكور( علددى مقيدداس  أفددرادسددط الحسددابي لدددرجات بلددغ المتو 

(CCTST) (11.020) بلدددددغ  فدددددي حدددددين درجدددددة، (2.758معيددددداري قددددددرا ) وبدددددانحراف درجدددددة
 درجدة (11.400) هنفسد المقيداس ( علدىالإنداثعيندة البحدث ) أفدرادالمتوسط الحسابي لدرجات 
  التحقدق مدن دلالدة الفدرق بدين المتوسدطين تدم ولغدر  درجدة، (3.116وبانحراف معياري قددرا )

المحسدوبة قدد بلغدت  (t)وتبدين ان قيمدة  ،( لعينتدين مسدتقلتينT-testالاختبدار التدائي ) استعمال
عنددد درجددة حريددة  (1.96البالغددة ) هددي أصددغر مددن نظيرتهددا الجدوليددةو  ،(5)الجدددول  (0.646)
يوجددد فددرق ذو  لا نددهأبمعنددى  ،يةالفرضددية الصددفر  وبددذلك تقبددل ،(0.05( ومسددتوى معنويددة )98)

تبعددا لمتغيددر ندددوا  التفكيددر الناقدددبددين درجددات أفددراد عينددة البحدددث علددى مقيدداس  إحصددائيةدلالددة 
 ."الجنس )ذكور/ إناث(

 (5الجدول )
في مستوى  ( لعينتين مستقلتين للكشف عن دلالة الفرقT-testنتائج  الارتبار التائي )
 نة البحث تبعا للمتغير نوع الجنس )ذكور/ اناث(بين أفراد عي مهارات التفكير الناقد

المتوسط  العدد الجنس
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 مستوى الدلالة التائيةالقيمة 
 الجدولية المحسوبة (0.05عند )

 2.758 11.02 50 ذكور
0.646 

1.987 
(05,0) (98) 

 لا يوجد فرق دال
 3.116 11.40 50 إناث

 Doolittle) دوليتل، ويلشودراسة  (2003العبدلات )تائج دراسة وهذا ما أيدته ن

&Welch,1989 )(2007) الجعافرة والخرابشةودراسة ( 2012الحدابي والشول، )ودراسة 
ناثا ( هما طلبة  فهما متساويان  نو متميز ويمكن تفسير هذا النتيجة أن كلا الجنسين )ذكورا  وا 

، متميزينكطلبة  هانفسيارهم بناء  على المعايير العقلية في القدرة العقلية نسبيا ، إذ تم اخت
 .لذا فمن المتوقع عدم وجود فروق بينهماتقريبا ، نفسها  وتلقيهم البرامج التربوية
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 (6الجدول )
في   ( لعينتين مستقلتين للكشف عن دلالة الفروقT-testنتائج  الارتبار التائي )

فراد عينة البحث تبعا للمتغير نوع الجنس )ذكور/ بين أ المهارات الفرعية للتفكير الناقد
 إناث(

مهارات 
التفكير 
 الناقد
 

المتوسط  العدد الجنس
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 التائيةالقيمة 
 مستوى الدلالة

 الجدولية المحسوبة (0.05عند )

 تحليل
 1.011 1.42 50 ذكور

1.368 

1.987 
(05,0) 
(98) 

 لا يوجد فرق دال
 1.035 1.70 50 اثإن

 تقويم
 0.952 2.46 50 ذكور

 لا يوجد فرق دال 0.091
 1.232 2.46 50 إناث

 استدلال
 1.787 3.48 50 ذكور

 لا يوجد فرق دال 1.576
 1.634 4.02 50 إناث

 استنتاج
 0.952 1.52 50 ذكور

 لا يوجد فرق دال 1.433
 1.001 1.24 50 إناث

 استقراء
 1.049 2.14 50 ذكور

 لا يوجد فرق دال 0.820
 1.142 1.95 50 إناث

 ةاالثالثالفرضية 
كاليفورنيدا لقيداس بدين درجدات أفدراد عيندة البحدث علدى مقيداس  إحصائيةلا يوجد فرق ذو دلالة "

 ."(السادس/ الرابع تبعا لمتغير الصف الدراسي ) مهارات التفكير الناقد
مقيداس  علدى( الرابدع الصدفوف طلبدة) البحدث عيندة أفدراد تلددرجا الحسدابي المتوسط بلغ

 درجدة،( 2.862) قددرا معيداري وبدانحراف ،درجدة( 10.820) كاليفورنيا لقياس مهدارات التفكيدر
 علددى( السددادس الصددفوف طلبددة) البحددث عينددة أفددراد لدددرجات الحسددابي المتوسددط بلددغ فددي حددين
 مدن التحقدق ولغدر  درجدة،( 2.982) قدرا معياري وبانحراف ،درجة( 11.60) هنفس المقياس
 ان وتبدين مسدتقلتين لعينتدين (T-test) التدائي الاختبار استعمال تم المتوسطين بين الفرق دلالة
 (1.96) البالغددة الجدوليددة نظيرتهددا مددع مقارنتهددا وعنددد ،(1.334) بلغددت قددد المحسددوبة( t) قيمددة

  .إحصائية دلالة اذ ليس الفرق أن يتبين( 7 الجدول)
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 (7ول )الجد
في مستوى  ( لعينتين مستقلتين للكشف عن دلالة الفرقT-testنتائج  الارتبار التائي )

 (السادس/ الرابعبين أفراد عينة البحث تبعا للمتغير الصف الدراسي ) مهارات التفكير الناقد

المتوسط  العدد المرحلة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 مستوى الدلالة التائيةالقيمة 
 الجدولية المحسوبة (0.05) عند

 2.862 10.82 50 الرابع
 1.334 

1.987 
 لا يوجد فرق دال (98) (05,0)

 2.982 11.60 50 السادس
 ,Christensenكرستنسدن )و دراسدة  (2007)الجعدافرة والخرابشدة وهذا ما أيدته نتائج دراسدة 

يمكدن تفسدير هدذا النتيجدة ، و  (Durr et. al . ,1999)دراسدة دور وخخدرين ودراسدة  ،(1996
العقليدة  اتن فدي القددر يمتساو و  ينمتميز  (السادس/ الرابع) طلبة مرحلة الرنم من كونعلى  بأنه
فددي مهددارات  تطدورعدددم حصددول ن إفد فددي القبدول والمندداهج هانفسدد لمعداييرل اذ يخضددعون ،نسدبيا  

 ،مصدددممةتدددوفر منددداهج إلدددى عددددم التفكيدددر الناقدددد مدددع التقددددم فدددي المسدددتوى الدراسدددي ربمدددا يشدددير 
 .لرفع مستوى مهارات التفكير الناقدومدرسين مدربين  ،وبرامج خاصة

 (8) الجدول
مهارات 
التفكير 
 الناقد
  

المتوسط  العدد المرحلة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 القيمة التائية
 مستوى الدلالة

 الجدولية المحسوبة (0.05عند )

 تحليل
 1.072 1.56 50 الرابع

0.000 

1.987 
(05,0 )
(98) 

 لا يوجد فرق دال
 0.993 1.56 50 السادس

 تقويم
 1.099 2.34 50 الرابع

 لا يوجد فرق دال 1.189
 1.087 2.60 50 السادس

 استدلال
 1.709 3.76 50 الرابع

 لا يوجد فرق دال 0.058
 1.759 3.74 50 السادس

 استنتاج
 0.990 1.28 50 الرابع

 لا يوجد فرق دال 1.018
 0.973 1.48 50 السادس

 استقراء
 1.023 1.88 50 الرابع

 لا يوجد فرق دال 1.563
  1.143  2.22 50 السادس
 االاستنتاجات
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 مايأتي: يستنتج الباحثفي ضوء نتائج البحث الحالي 
 نهاأو  ،لا الجنسينتدني مستوى مهارات التفكير الناقد لدى طلبة ثانويات المتميزين ومن ك. 1

 .الحد المقبول تربويا إلىلم تصل 
 

 التوصياتا
 وصي الباحث بما يأتي:يفي ضوء النتائج التي توصلت إليها هذا الدراسة 

لطلبة لالاهتمام بتنمية مهارات التفكير الناقد على القائمين على العملية التربوية . تركيز 1
 من خلال أول تضمينه في المنهج الدراسي، خلاسواء من  ،المتميزين في مختلف المستويات

.بصورة مستقلة  برامج تدريس التفكير تقديم  
وذلك بالخروج عن الطريقة التقليدية في التدريس  ،. تطوير طرائق التدريس المتبعة حاليا  2

وتنمية الدافعية العقلية لدى  ،على الحفظ والتلقين، والاهتمام بأساليب التدريس الفعال المعتمدة
 .لطلبة أو النزعة للتفكير الناقد(ا
متخصصة الدورات تطوير مهارات التفكير الناقد لدى المدرسين من خلال اشتراكهم في ال. 3
 .لاستخدام تلك المهارات في مجال تخصصهم  ،النزعة للتفكير الناقد() دافعيتهم العقلية زيادةو 
واختبار فاعليتها باستخدام  ،لمتميزينالطلبة ل. تصميم برامج تدريبية لمهارات التفكير الناقد 4

 .2000اختبار كاليفورنيا 

 
 االمقترحات

 جراء البحوث والدراسات الآتية:إ يقترح الباحث
لدى )دلفي(  وفق تعريفعلى  حول اثر برنامج  لتنمية مهارات التفكير الناقد. القيام بدراسة 1

 الطلبة المتميزين . 
الدافعية العقلية ومهارات التفكير الناقد لدى الطلبة العلاقة بين القيام بدراسة حول . 2

 المتميزين.
 مهارات التفكير الناقد لدى المدرسين والطلبة المتميزين. . أجراء دراسة للكشف عن علاقة 3
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 المصادر
 أولًاا المصادر العربية

 ( .2010أبو جادو، صال  محمد ،محمد بكر نوفل:) ة والتطبياقالفرضايتعلايم التفكيار ، 
 ، دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة ، عمان ،الردن. 3ط
 مكتبة النجلو المصرية، القاهرة.2، ط القدرات العقلية (ا1978حطب، فؤاد ) أبو ، 
 ( 2008أبددو سددعدة، فيصددل :) فاعليااة برنااامج مقتاارح باساالوب المناقشااة لتطااوير بعااض

ماجسدددتير نيدددر  رسدددالة) مهاااارات كتاباااة القصاااة لااادى طلباااة الصاااف التاساااع الأساساااي
 منشورة(،كلية التربية، الجامعة الاسلامية، نزة.

 (1996أبددو سددماحة،كمال:)ورقددة عمددل )نيددر منشددورة(، إدارة وتنظاايم باارامج المتفااوقين ،
 وزارة التربية والتعليم، قسم برامج المتفوقين، عمان،الاردن.  

 الوصاااافي  الإحصاااااء، ( 1977لبيدددداتي ، عبددددد الجبددددار توفيددددق وزكريددددا زكددددي اثناسدددديوس )ا
 ، دار الكتب للطباعة والنشر ، جامعة الموصل .  والاستدلالي في التربية وعلم النفس

  ،دار الفكددددر للطباعدددددة 3، طماااادرل إلاااااى التربيااااة(، 1987وخخددددرون. )عزت جددددرادات ،
 والنشر، عمان، الردن.

  ،دار ، أساليب الكشف عن الموهوبين ورعايتهم(:2002فتحي عبد الرحمن )جددددددددروان
  .مانع، ردالفك

 (. 2009الجعافرة ، أسمى عبد الحافظ  و عمر محمد عبدد ا  الخرابشدة :) درجاة  اماتلاك المتفاوقين فاي
-367ص ر122. مجلددة رسددالة الخلدديج العربددي ، العدددد مدرسااة اليوبياال بااالأردن لمهااارات التفكياار الناقااد

394.  
 (2012الحدابي، داؤود والاشول ،عبدد الملدك :)تفكيار الناقاد مادى تاوفر بعاض مهاارات ال

، المجلددة العربيددة لاادى الطلبااة الموهااوبين فااي المرحلااة الثانويااة بماادينتي صاانعاء وتعااز
 .(5لتطوير التفوق، العدد)

 ،أثاااار اسااااتردام :(2009)صددددبحي وخخددددرون عمددددر وشددددرقاوي، مدددددين ،هنددددداوي، الحددددوري
ستراتيجية مكفرلاند في تنمياة مهاارات التفكيار الناقاد لادى  استراتيجيات مونرو وسلاتر وا 

، مجلددة علددوم طلبااة الصااف الثااامن الأساسااي فااي الأردن وتحصاايلهم فااي مبحااث التاااريخ
 .(4إنسانية،السنة السادسة،العدد)

 . أثر اساتردام التعلايم الناقاد علاى التحصايل العلماي الاناي : (2003)داود، إيمان كامدل
 والمؤجل في الفيزيااء لطلباة الصاف التاساع الاساساي ودافاع انجاازهم فيهاا فاي محافظاة

، رسدددالة ماجسدددتير منشدددورة. كليدددة الدراسدددات العليدددا ،جامعدددة النجددداح الوطنيدددة ، طاااول كااارم 
 نابلس ، فلسطين.
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 ( 1985دوران، رودي ) ،ترجمددة محمددد أساساايات القياااس والتقااويم فااي تاادريس العلااوم ،
 سعيد جبارين وخخرون، دار المل، الردن.

 رات التفكيااار الناقاااد فاااي أثااار برناااامج تااادريبي قاااائم علاااى مهاااا(: 2004)الربضدددي، مدددريم
اكتساااب معلمااي الدراسااات الاجتماعيااة فااي المرحلااة الثانويااة فااي الأردن تلااك المهااارات 

أطروحددة دكتدددوراا نيددر منشددورة، جامعددة عمددان العربيددة للدراسددات  ،ودرجااة اكتسااابهم لهااا
 العليا، عمان، الردن.

 (  1999الروسان ، فداروق ) 1، ط لراصاةأساليب القياس والتشريص فاي التربياة ا  ،
  . دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع

 (1995الزيددادات، مدداهر :)معلمااي الدراسااات الاجتماعيااة فااي  العلاقااة بااين ماادى اكتساااب
وماااادى اكتسااااب طلباااتهم لهاااا فاااي  الثانوياااة فاااي الأردن لمهاااارات التفكيااار الناقااادالمرحلاااة 

 .إربد، الردن ،جامعة اليرموك، رسالة ماجستير نير منشورة، المرحلة نفسها
  دار الفكدددر مااادرل إلاااى تربياااة المتميااازين والموهاااوبين: (2000)السدددرور، ناديدددا هايدددل ،

 عمان . ،للطباعة والنشر والتوزيع
  ط مع مئات الأمثلة التطبيقياة()تدريس مهارات التفكير . (2006)سعادة، جودت احمد.

 ، الاصدار الثاني ، دار الشروق، عمان.1
 ( 1989سمارة، عزيز وخخرون " ،)دار الفكدر، 2، طمبادئ القياس والتقويم في التربية ،

 للطباعة والنشر والتوزيع، عمان، الردن.
 ( 2007سددددمور، خالددددد قاسددددم ،)دار الفكددددر للطباعددددة والنشددددر والتوزيددددع، 1، طالإحصاااااء ،

 عمان، الردن.
 ( ا 1995السددديد ،عزيدددزة)دار 1،ط التفكيااار الناقاااد دراساااةا فاااي علااام الااانفس المعرفاااي ،

 لمعرفة الجامعية، عين شمس، القاهرة.ا
 (2001سدديد سددليمان،عبد الددرحمن واحمددد، صددفاء نددازي :) المتفوقااون عقلياررصائصااهم

 .مكتبة زهراء الشرق، القاهرة.تربيتهمر مشكلاتهم اكتشافهمر
 (2011طراونددة، محمددد:) اثاار اسااتردام دورة الااتعلم المعدلااة فااي تنميااة مهااارات التفكياار

العلدددوم )،مجلددة جامعدددة النجدداحصاااف العاشااار الأساسااي فاااي الأردنالناقااد لااادى طالبااات ال
 .5،9،مجلد(الإنسانية

 (  2002الظدداهر ، زكريددا محمددد وخخددرون: ) دار مبااادئ القياااس والتقااويم فااي التربيااة ، 
 الثقافة للنشر والتوزيع ، عمان ، الردن .
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 (2002عبدددداجي، فتدددداح زيدددددان:) أثاااار اسااااتردام الكااااورت التعليمااااي فااااي تنميااااة بعااااض
التفكيااار التقااااربي( لااادى طلباااة ثانوياااة المتميااازين فاااي -التفكيااار الناقاااد-الأدراك)هااااراتم

 ، اطروحة دكتوراا نير منشورة، كلية التربية، جامعة الموصل.محافظة نينوى

 (أثدددر برندددامج تددددريبي مبندددي علدددى الدددتعلم بالمشدددكلات فدددي تنميدددة 2003العبددددالات، سدددعاد:)
العاشر الاساسي، أطروحة دكتوراا نير منشورة ، مهارات التفكير الناقد لدى طلبة الصف 

 .جامعة عمان للدراسات العليا،عمان، الاردن
 ( ،1998عبددد الددرحمن، سددعد:)   دار الفكددر 3، طة والتطبيااق الفرضاايالقياااس النفسااي ،

 العربي. القاهرة.
 ( 2009عبدددد الهدددادي ، نبيدددل ، وليدددد عيددداد) : اساااتراتيجيات تعلااام مهاااارات التفكيااارر باااين

 ، دار وائل للنشر والتوزيع ، عمان ، الردن 1ط ة والتطبيق رالفرضي
 (  1996عبددددد الخددددالق ، أحمددددد محمددددد )جامعددددة  1، الكويددددت ، ط قياااااس الشرصااااية ،

 الكويت، الكويت.

 ( ،2004عبيد، إدوارد شحادة :) أثر اساتراتيجيتي التفكيار الاساتقرائي والتفكيار الحار فاي
والتحصايل لادى طلباة المرحلاة الأساساية فاي ماادة التفكير الناقد والإدراك فوق المعرفاي 

 نير منشورة، جامعة عمان العربية للدراسات العليا. أطروحة  دكتوراا، الأحياء

 (. 2011العتدددوم، عددددنان يوسدددف ، عبدددد الناصدددر ذيددداب الجدددراح ، موفدددق بشدددارة :) تنمياااة
 .دن، دار المسيرة ، عمان، الر 3، ط مهارات التفكير ر نماذج وتطبيقات عملية

 ( 2000عددددس ،محمدددد عبدددد الدددرحيم :)دار الفكدددر للطباعدددة  المدرساااة وتعلااايم التفكيااار ،
 والنشر ،عمان

 (2011عزيز،صادق عبد النور :) تطوير ارتباار كاليفورنياا لمهاارات التفكيار الناقاد لادى
، رسدددالة ماجسدددتير نيدددر منشدددورة، كليدددة طلباااة الجامعاااة وفقاااا لنظرياااة السااامات الكامناااة

 جامعة بغداد. التربية)ابن رشد(،
 ( 2014علددي، قدديس محمددد وحمددوك، وليددد سددالم :)1، طالدافعيااة العقليااة رؤيااة جدياادة ،

 مركز ديبونو لتعليم التفكير، عمان، الاردن. 
 ( 1999عودة، أحمد ،)دار المدل للنشدر 3، طالقياس والتقاويم فاي العملياة التدريساية ،

 والتوزيع، الردن.
 ( .ا القياس و التجريب في علام الانفس و التربياة1974العيسوي ، عبد الرحمن محمد) 

 ، منشورات دار النهضة ، بيروت.
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 مسااتوى مهااارات التفكياار الناقااد لاادى طلبااة  (ا2007)مدددرعي، توفيددق ونوفددل، محمددد بكدددر
(، 4ا) ،13مدج ،مجلدة المندارة للبحدوث والدراسدات ،كلية العلوم التربوياة الجامعياة )الأوناروا(

 . 341-289م، ص2007
 الاجتماعيااة لمهااارات التفكياار الناقااد  معرفااة معلمااي الدراسااات: (1997)د، إبددراهيمالمسددا

 .منشورة، جامعة اليرموك، اربد، الردن، رسالة ماجستير نيدر ومدى ممارستهم لها
 ( 2009ملحددم، سددامي محمددد: )دار 4، ط القياااس والتقااويم فااي التربيااة وعلاام الاانفس ،

 ن الردن.المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة، عما
 ( 2004النبهددان، موسددى:)دار الشددروق 1، طأساساايات القياااس فااي العلااوم الساالوكية ،

 للنشر والتوزيع، عمان، الردن.
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